A SITUAGAO DO ENSINO MEDIO NO BRASIL
SEMINARIOS REGIONAIS - GT HISTORIA

(outubro-novembro 2004)

Nos meses de outubro e novembro de 2004, o Departamento de Politicas de Ensino
Médio da Secretaria de Educacgao Basica/MEC organizou cinco seminarios regionais para
que fosse discutida a situagdo do ensino médio no Brasil. A partir dessas reunibes, a
proposta é a de oferecer Orientacdes Curriculares do Ensino Médio, em nivel nacional.
Participaram dos seminarios, nas cidades de Florianépolis, Cuiaba, Manaus, Jodo Pessoa
e Vitdria, representantes de gestores das secretarias estaduais e municipais das

respectivas regides, assim como igual numero de professores da rede publica de ensino.

A sequir, é oferecida aos sécios da Anpuh e demais interessados em educacgéo no Brasil
uma sintese dos resultados das discussdes dos GT de Histdria. Os GT de cada uma das
disciplinas que compdem o ensino médio foram coordenados por professores da area. A

area de Histdria teve como coordenador o professor Holien Gongalves Bezerra.
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I. REGIAO CENTRO-OESTE - Cuiaba - 18 e 19 de outubro de 2004

1 - Questdes gerais do ensino médio

- O grupo considera que se deve enfatizar a importancia e a atualidade dos PCN, nao
sendo conveniente descarta-los, mas sim proceder a um trabalho de recuperacao,
ampliagdo, enriquecimento e, principalmente, torna-los mais compreensiveis para o
publico alvo. Por outro lado, a legislagao referente ao ensino médio e os documentos que
propdem orientacdes especificas sdo pouco conhecidos e apresentam ainda dificuldades
de compreensao pelos técnicos das SEE e dos professores em geral.

- A identidade do ensino médio estd amparada pela legislagdo, mas n&o encontra
respaldo nos governos estaduais.

- Uma questdo essencial para se encaminhar de modo satisfatério a recuperagao do
ensino médio é o investimento na formacédo dos professores. Os cursos de Licenciatura
deixam muito a desejar, pois ainda nao incorporaram uma pratica de ensino renovada.
Insistir na Formacao Inicial e Continuada dos professores de Historia.

- A situacdo especifica do aluno do EM noturno condiciona o desempenho de
aprendizagem do aluno e a atuagao do professor.

- Ha grande dificuldade em se trabalhar com jovens alunos, constatando-se grande
resisténcia dos professores. Como sugestdo, é necessario recuperar a trajetoria histérica
dos movimentos juvenis e a compreensao da cultura juvenil. Sem esta compreensao nao
ha metodologia, curriculo e recursos didaticos que superem o problema. Levar em
consideragao as relagdes professor-aluno e questdes de ordem psicoldgica e afetiva.

- Para que se possa entender o conceito de Mundo do Trabalho, € necessario rediscutir
as nogdes de trabalho (como categoria mais ampla ou atividade produtiva). Historicizar o
conceito de trabalho e mostrar os objetivos expressos na prépria Constituicao:
“qualificagado para o mundo do trabalho”.

2 - Questoes especificas da disciplina Histéria

- Constata-se a distribuicdo desigual das disciplinas, em que algumas delas sao
destacadas em detrimento de outras.

- Nota-se dificuldade entre os professores no trabalho com as diversidades regionais
(historia local e regional). Na organizac&o curricular vigente ainda prevalece o ensino da
Historia Geral.

- Temporalidade e espacialidade s&o conceitos fundamentais deste campo de
conhecimento, mas sédo pouco trabalhados.

- Ha urgéncia em providenciar materiais instrucionais didaticos para subsidiar o trabalho
do professor de Histodria.



- Em relacado aos fundamentos cientificos do curriculo de Histéria para o ensino médio, o
grupo sentiu certa dificuldade para a assimilagdo de alguns conceitos cuja compreensao
condiciona o alcance dos Parametros. Os conceitos que merecem maior aprofundamento
sao: competéncias e habilidades - a énfase nas areas de conhecimento - contextualizagao
e interdisciplinaridade - tecnologia e seu uso. Desta forma, foi enfatizada a auséncia de
sintonia na compreensao dos documentos que orientam o ensino médio.

- Ao lado da critica a importagdo de teorias européias, foi destacada a necessidade de
preparacao e capacitacdo dos professores para entendimento dos principios cientificos
que regem as propostas curriculares. Mesmo assim, constata-se que muito do que é
proposto nos PCN ja foi e esta sendo praticado por alguns professores, ndo sendo algo
totalmente inusitado.

- Com relagdo ao Tratamento Pedagdgico, o grupo opina que se devem deixar mais
claros quais sdo os agentes responsaveis pela organizagao curricular. Ndo compete aos
Parédmetros Nacionais emanados do MEC sugerir, como recursos metodolégicos,
temas/eixos/projetos. E importante atribuir as escolas o papel que lhe é assegurado nos
documentos, e agilizar a discussdo da construgdo dos curriculos nas escolas, pelos
professores. Para tanto, as Secretarias Estaduais e Municipais devem ser chamadas a
responsabilidade, patrocinando, provocando e subsidiando as discussdes curriculares nas
escolas.

3 - Encaminhamentos
- Insistir que as questdes referentes ao Ensino devem ter um encaminhamento mais claro
e permanente, ndo podendo sofrer modificagdes e transtornos ao sabor das mudangas de
governo. Mais do em qualquer outro setor de responsabilidade publica, & preciso assumir-
se que se trata de politicas de Estado e nao de governo.

- Incorporar, nas Orientagdes Curriculares, as sugestdes dos professores colhidas nos
seminarios regionais € no seminario nacional.

4 - Participantes do Seminario
Jairo Brizola (MT) - Cleanil Fatima (MT) - Luiz Fernando Silva Prado (GO) - Ema Maria S.
Silveira (MT) - Suelme E. Fernandes (MT) - Maria Celma de Oliveira (MT) - Sandra
Carvalho Lopes (MT).

5 - Representantes para o seminario nacional - 9 e 10 de dezembro

Luiz Fernando Silva Prado (GO) - Ifsprado@yahoo.com.br
Suelme C. Fernandes (MT) - biela21@hotmail.com




Il - REGIAO NORDESTE - Jo3o Pessoa - 4 e 5 de novembro de 2004

A - As orientagées curriculares vigentes (DC — PCN - PCN+)
1 — Constatagoes gerais.

e Constata-se que a maior parte das Secretarias dos Estados do Nordeste e de
Goias esta trabalhando na perspectiva dos documentos oficiais e a partir destes,
estdo elaborando suas proprias orientagdes curriculares. No entanto, observa-se
que nem todos os professores(as) em exercicio assimilaram ou incorporaram as
orientagbes contidas nos documentos. Foram elencados alguns entraves que
justificam essa resisténcia, tanto por parte dos professores, quanto por parte das
equipes técnicas das secretarias: a formagado do professor, a compreensao do
processo ensino-aprendizagem e a visdo de mundo.

e Pode-se dizer que os professores detém uma informacéao inicial sobre os PCN,
contudo sem profundidade. Verifica-se uma resisténcia ao novo, bem como a
dificuldade de leitura no meio dos professores em geral. No entanto, ha iniciativas
por parte de alguns professores no sentido de aprofundar questées sobre os PCN,
0 que permite afirmar que é necessario investir na perspectiva da formagao
continuada.

e Foi relatado que no Estado de Goias o governo estadual empenhou-se em
implementar a reforma curricular, buscando apoio em parcerias com instituicdes
ndao governamentais com o objetivo de elaborar programas de formacdo de
professores, de coordenacao e de diregdo. Com isso facilitou-se a implementacéao
da interdisciplinaridade e a adesao dos professores. Foi possivel, ainda, assimilar
0 processo de avaliacdo e o desenvolvimento do trabalho coletivo. Dessa forma,
constata-se que mudancas nas politicas publicas estaduais, por pequenas que
sejam, podem proporcionar paulatinamente melhorias no conjunto das condigdes
de trabalho.

¢ No relato dos presentes, constata-se que ha experiéncias diferenciadas e ricas.
Em Pernambuco, por exemplo, foram realizados estudos, tendo por base a LDB,
DCNEM, PCN, por meio dos quais buscou-se identificar os marcos legais e
tedricos para que a escola se organize e proponha seus curriculos, sendo esta a
funcao da escola. Cabe ao MEC definir as politicas publicas e ndo os curriculos.
No momento atual, a partir de discussfes estdo sendo elaboradas as propostas
curriculares que poderao servir a todas as escolas, como referéncias basicas para
0 ensino em Pernambuco.

e Observagdo do CEFET-RN: o grupo achou por bem fazer uma observaciao quanto a
Liberdade de curriculo exercida pelas escolas sem um curriculo comum proposto
pelo MEC. Tal agdo dificulta a acomodag¢do dos alunos transferidos devido a
diversidade de programas oferecidos, reflexo da regionalidade do pais. Na opinido
do grupo, cabe a escola adaptar a sua realidade ao curriculo comum e ndo ser uma
funcao da escola formalizar o curriculo.

2 — Fundamentos cientificos.

e O grupo tomou conhecimento do Documento que esta sendo proposto como
subsidio para os trabalhos nos seminarios, no qual os fundamentos cientificos da



disciplina Histéria sdo trabalhados, e propde que seja considerado como base
para a continuidade do processo de discussao, levando em conta os PCN (1999) e
PCN+ (2002) e as discussdes desencadeadas nos 5 seminarios regionais. Ao final
dos seminarios o texto que esta servindo como subsidios para as discussées nos
seminarios devera ser reestruturado, tendo por base as contribuicdes e sugestdes
apresentadas, e encaminhado via correio eletrdnico para todos os participantes
dos seminarios regionais. Novas contribuicbes poderdo ser enviadas para o
Seminario Nacional. Assim, a sugestdo do grupo é que se dé continuidade ao
processo, ampliando-o cada vez mais.

3 — Interdisciplinaridade.

A questado da interdisciplinaridade e a organizagdo por areas, mesmo estando
contida na legislagdo, ainda ndo esta clara, nem em relagédo ao conceito, nem
quanto a sua abrangéncia e a sua operacionalizagcdo. Essa falta de clareza esta
presente ndo apenas nos documentos oficiais, mas também é constatada entre os
participantes do grupo. Os PCN n&o resolvem a ambigiidade contida na lei.

Desta forma, o grupo opina que a reforma do ensino médio que organiza as
disciplinas por areas de conhecimento e que propugna a interdisciplinaridade néo
tem condicdbes de ser implementada. Por outro lado, tal proposta supde
necessariamente condi¢cdes propicias para que possa ser colocada em pratica. E
prioritario, portanto, que haja uma reorganizagdo completa da escola do ponto de
vista pedagogico e administrativo, que permita a superagdo das condi¢cdes atuais
de trabalho, a formacéo disciplinar e fragmentada adquirida no ensino superior, as
condi¢cdes salariais, a estrutura escolar, e a cultura escolar fragmentaria que
predomina.

4 — Contextualizagao.

Constata-se que ocorreram avangos significativos em relagdo a compreensao e
aplicagéo do conceito de contextualizagdo, conforme entendido nos PCN+.

5 — Protagonismo Juvenil.

Os PCN apontam, mas nao ha aprofundamento adequado da questédo. Por outro
lado, raras sdo as praticas que consideram a realidade do aluno(a) em sua
dimensdo de juventude. Professores e gestores ndo tém esse item como
prioritario. Supde-se que se o foco do curriculo fosse de fato o aluno, trabalhado
de forma adequada, o conceito do protagonismo estaria se efetivando na escola.
Constata-se que o conceito ainda ndo foi assimilado no conjunto escolar,
podendo-se citar como exemplo a ndo aceitacdo de alunos em reunides de
professores que elaboram o planejamento das atividades da escola. Ha ocasides,
inclusive, em que os Grémios estudantis sdo manipulados pela gestao da escola.
Por outro lado, foi relatado que ha escolas modelos que trabalham o aluno em
projetos. Assim, € necessario investir de forma mais contundente na perspectiva
do protagonismo juvenil.



6 —

Mundo do trabalho.

e E necessario definir com maior clareza o que significa o ensino para o mundo do
trabalho. Além disso, € imprescindivel aprofundar as multiplas dimensbes que
estdo subjacentes ao conceito de trabalho.

e Esta indefinicdo repercute na busca de uma identidade para o ensino médio. A
ambiglidade é patente quando se constata o dilema em torno da questéo: formar
o cidadao ou preparar os alunos para a universidade? Ou ambos?

o Constata-se uma divergéncia entre a fungdo estabelecida nos documentos legais
e as aspiragcbes da sociedade (dos proprios alunos e da familia) e das
universidades.

e E necessario esclarecer e questionar o papel da Universidade na compreensao
das novas propostas legais e educacionais para o Ensino Médio. Constata-se um
distanciamento da Universidade tanto em relagdo a sociedade quanto ao sistema
de ensino, o que repercute na organizagao dos processos de ingresso no ensino
superior. O vestibular tem sido o indicador preponderante na organizacdo dos
curriculos das escolas do ensino médio, com real prejuizo para a busca de uma
identidade pautada pelas intencbdes de formagao para a vida e para a cidadania.
Com efeito, discutir o curriculo é também discutir questdes como: Que educagao
se pretende oferecer? Como trabalhar com os alunos (protagonismo juvenil)? Para
qual sociedade?

e Nao ha esclarecimento sobre o que se entende por tecnologia como
embasamento das areas de conhecimento.

Tratamento Pedagégico.

e Buscando conhecer os referenciais que embasam a pratica pedagdgica do
professor, constatou-se que muitas vezes os mesmos apropriam-se do discurso, e
citam, por exemplo, os PCN e os livros didaticos. No entanto, apesar do discurso
inovador, as praticas pedagdgicas permanecem inalteradas, muito mais préximas aos
sumarios do livro didatico do que dos PCN. O conhecimento dos PCN é ainda
superficial, obtido, em geral, nos cursos de capacitacédo que, embora possam auxiliar,
nao alteraram a estrutura das escolas/curriculo. Constata-se que é necessario mudar
atitudes.

e Observou-se que, para que se obtenha o comprometimento dos professores com
os documentos relacionados as reformas curriculares, € preciso encontrar mecanismo
que garantam aos professores a detencdo do processo de sua elaboragdo. E
importante que a discussdo de diretrizes curriculares se originem nas escolas.
Somente depois, a coordenacéao e a redagao final dos documentos seriam atribuidas a
equipes de especialistas. Poder-se-ia aproveitar a estrutura das secretarias de
educagao dos estados que ja propiciam aos professores reunides periddicas para
estudos e planejamentos.

o Constou-se, ainda, que muitos professores estdo produzindo conhecimentos em
suas escolas. No entanto, ndo ha iniciativas que possibilitem a sistematizacido e a
publicidade desse conhecimento a um publico mais amplo.

e Foi relatado que ha escolas que elaboram projetos em parceria com outras
entidades, tanto publicas quanto da categoria de Organizacbes ndo Governamentais.
Também ha projetos especificos para os alunos que desejam ingressar na
universidade



8 — Avaliagao.

o Permanece a dificuldade na definigdo de praticas de sistemas de avaliagdo. O que
se torna ainda mais complexo quando a avaliagdo tiver como referéncias as
competéncias, conforme preconizado pelos PCN.

e E necessario rediscutir o ENEM na mesma perspectiva das discussdes que estédo
em curso para as orientagdes curriculares.

B - A base material e organizacional.

e Sem um empenho sério do governo e das escolas referente a gestédo
organizacional das escolas, as discussbes e avangos que dizem respeito a
questdes metodolodgicas nao terdo possibilidade alguma de implantagao.

e Retomar as discussdes sobre o pedagdgico € importante, no entanto, as
mudancgas sO serdo concretizadas se houver transformagdes nos professores,
visando o aprofundamento da complexidade da reforma. O que supde condicbes
concretas positivas tanto para os professores, quanto para os gestores. Constata-
se, inclusive, que quando as escolas recebem alguns recursos, os professores e
as escolas podem avancgar na pratica docente e na formagao continuada.

¢ Constata-se, por unanimidade, as condi¢cdes precarias em relagao ao trabalho do
professor e que, apesar disso, este se encontra aberto as mudancas. O que falta
sao politicas publicas sérias e que tenham continuidade. Nao basta apenas
redistribuir os recursos existentes. E necessario amplia-los.

e Frente aos poucos recursos destinados a escola, cria-se a figura do professor
temporario, do professor precario, constatando-se uma prejudicial rotatividade dos
docentes. A infra-estrutura precaria e a formagado deficiente sdo os maiores
entraves para a implantacéo de reformas do ensino meédio.

e E necessario definir com clareza quais sdo os féruns que tém competéncia para
decidir sobre os PCN e outros documentos que dizem respeito ao ensino. E
também garantir que os integrantes da discuss&o nos féruns convocados sejam
realmente representantes do conjunto dos professores, dos gestores e dos
técnicos.

Participantes do GT: Maria Ana Azevedo, Maria H. Viana, Antonio Elder, Maria Eunice
Faria, Waldilma B. de Santana, Lindalva C. da Cruz, Maria da S. da Silva, Sueid M. de
Carvalho, Maria do Socorro E. Santos, Josefa Naubi B. de B. Marques, Adalia Izabel A.
Barreiro, Miriam Soares de O. Silva, Maria Telma R. Santos, Anselmo Vieira dos Santos,
Clécia M. B. P. Pinto, Augusto B de J, Meyre Ester B. de Oliveira, Maria do Socorro Neves
Loiola, Vilmar L. Barbosa, Nitecy Gongalves Abreu, Fernando M. de Oliveira, Licia M. dos
S. de Jesus, Joana Neves, Maria Gertrudes de C. Silva, liga Mota Barros, Gilvania Dantas
de Melo, Edjane P. Ribeiro, Maria Vitoria V. Teixeira, Elizabeth Andrade de Lima.
Coordenador: Holien Gongalves Bezerra - holien@louvernet.com.br
Representantes para o Seminario Nacional:

Nitecy Gongalves Abreu - ngabreu@bol.com.br

Antbénio Elder Monteiro Sales - eldermonteiro@yahoo.com




Ill - REGIAO NORTE - Manaus - 11 e 12 de novembro de 2004

1 - Propostas apresentadas para inclusao no curriculo do ensino

Disposicao de material adequado para o ensino tedrico-pratico de Historia;
Selecionar os conteudos de Historia para melhor ministra-los e incorporar aos
instrumentos tecnolégicos;

Contextualizacao soécio-politico-cultural e econémica dos conteudos ministrados;
Transversalidade do conhecimento;

Formacgao continuada dos professores;

Valorizagéo do profissional da educacéo;

Planejamento participativo;

Gestao democratica;

Laboratério de informatica;

Livros didaticos e paradidaticos para alunos e professores;

Carga horaria dedicada a pesquisa e a projetos;

Disponibilizar a biblioteca como fonte de pesquisa para os alunos;

Respeitar a cultura local (diversidades culturais);

Acompanhamento psicoldgico para alunos e professores.

2 - Curriculo do ensino médio

Fundamentos cientificos

Dominio dos conteudos;

Articulagédo de conceitos historicos;

Flexibilidade curricular;

Conhecimentos cognitivo, épistemoldgico e sdcio -cultural para melhor preparar os
alunos para a vida.

Interdisciplinaridade

Competéncia e habilidades (saberes);

Disposicao de material adequado para o ensino teorico e pratico de Historia;
Associacao ensino-pesquisa,

Contextualizacao sécio, politica cultural e econémica dos conteudos;
Construgao do conhecimento para adquirir autonomia intelectual;
Transversalidade do conhecimento;

Contextualizacao

Construir e reconstruir conhecimentos;

Problematizagdo de situagbes para formar sujeitos criticos e participativos na
sociedade;

Articulagéo entre os conceitos estruturados da area e as competéncias;

Protagonismo Juvenil (Cultura da juventude )




Compreenséo dos processos e dos sujeitos historicos;
Relacdes interpessoais;

Olhar critico e consciente da realidade;

Conceito do processo histérico;

Historicidade dos conceitos (compreensao mais ampla).

Mundo do Trabalho

e Elaboragao de projetos para desenvolver habilidades profissionais;
e Trabalhar a sociabilidade do edicando.

Tratamento Pedagdgico

Proporcionar metodologias adequadas ao ensino de Historia;
Objetividade dos conteudos.

Avaliacdo
Rever a avaliagdo como instrumento facilitador no processo de ensino aprendizagem.
Componentes do GT: Claudio Azevedo - Djanira Mourao - Dalvanir Araudjo - Francisco

Ribeiro - Francisco Jorge - Lucilene A. Moreira - Maria Sibele Portilho - Maximiliano -
Pedro Marcelino Carvalho - Rosely Noronha - Valber Barroso - Joysenira Moraes da Silva.
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IV - REGIAO SUDESTE - Niteréi - 8 E 9 de novembro de 2004
A - As orientagoes curriculares vigentes (DC — PCN - PCN+)
1 — Observagoes gerais.

= Dos 11 participantes do grupo, apenas quatro tinham tido contato mais aprofundado
com os documentos referentes ao ensino médio. Os mais recentes - PCN+ e PCN em
Acdo - sdo praticamente desconhecidos. Dessa forma, a discussdo nao foi tao ampla
como poderia ter sido, e com a auséncia de experimentacgao fica dificil qualquer analise
proveitosa. Por outro lado, constatou-se que mesmo quando ha algum tipo de discussao
dos documentos entre os professores, ela € apenas vertical, o que atrapalha o proprio
processo de discussdo, além de ser muito dificil conseguir a representagdo dos
professores. Ainda, ha leituras diferenciadas dos documentos em virtude da posicao
ocupada pelos participantes na estrutura educacional, que sdo complementares.

= Constata-se que algumas secretarias estaduais tém trabalhado para criar clima de
discussao entre os professores. Na secretaria de Sdo Paulo, por exemplo, conseguiu-se
reunir um grupo de aproximadamente 30 professores, que fez uma leitura dos
documentos em vista da preparagdo para este seminario regional. A falta de tempo
permitiu apenas uma leitura geral sem aprofundamentos, na qual foram constatadas
falhas nos documentos, que deverao ser sanadas. Mas, conforme relatado, a secretaria
nao se propde a reinventar a roda e sim trabalhar a partir do que existe.

= No ES, esta havendo um esforco para discutir os PCN do Ensino Fundamental, € na
formacao em servigo estdo sendo estudadas as ementas das disciplinas em relagcao ao
eixo ciéncia-cultura-trabalho. Este eixo tematico constitui o norte para a proposta de
reformulacao curricular em curso no Estado. A formacéo continuada vem dando espaco
para os professores aprofundarem os estudos.

= Considerou-se que a existéncia de tensdes, que foram referidas na mesa redonda da
manha, sao frutos das contradicbes da ordem social. Além disso, os professores saem
das universidades com muitos problemas e deficiéncias. Os profissionais estdo ansiosos
por resolver problemas concretos como evasao e desinteresse tanto de alunos quanto
dos proprios professores, o que ocorre também no ensino fundamental. A partir dessas e
de outras constatagbes negativas surgem as angustias dos professores que se
empenham em buscar socorro em algum lugar. Tudo se cobra do professor e do aluno, no
entanto é importante lembrar que ha outras realidades que se situam em dimensao mais
ampla e que precisam ser consideradas, como a situacao social e a estrutura familiar.

= Foi relatada a situagdo de um grupo de estudo no qual a maioria se constitui de
professores efetivos e que estdo as portas da aposentadoria. Por essa razdo ndo ha
interesse em continuar estudando, além de se sentirem desestimulados pelo fato de nao
terem reajuste salarial ha dez anos. A situagdo passa a ser desesperadora. Ha, também,
o desinteresse dos alunos pois, no caso relatado, a cidade ndo tem faculdade nem
oferece perspectiva de trabalho.

= Houve o relato de uma situagao contraditéria que envolve alunos de graduagao: por
um lado os alunos se rebelam contra o autoritarismo do Estado e das solugdes que vem
de cima para baixo, por outro lado, houve alunos que questionaram o fato dos PCN nao
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serem obrigatérios. Ha ainda a questéao dificil de encontrar estimulos para que os alunos
da licenciatura em se capacitem para atuarem como professores.

2 - Fundamentos cientificos, interdisciplinaridade, contextualizagao.

= O grupo trabalhou as trés questdes como um conjunto, tendo em vista seu sentido
complementar. Mesmo nao tendo havido um estudo aprofundado dos documentos
vigentes e do texto apresentado como subsidio para discussdo no seminario, a posi¢cao
do grupo é que se continuem os debates e que sejam sanadas as lacunas dos textos
existentes.

= Levantou-se a questdo das diferengas entre trabalhar por objetivos e trabalhar por
competéncias e habilidades. Embora aparecam como situagcdes dicotdmicas, elas devem
ser levadas em consideragcdo e merecem aprofundamento. O relato de uma professora
aponta para modificacbes que podem ser percebidas, no proprio trabalho com
professores do ensino médio. Ha cinco anos atras ndo havia nenhuma proposta clara de
ensino-aprendizagem, mas apenas uma posigao behaviorista. Fazia-se o que o professor
achava que era importante para o aluno. O ensino de Histéria era bastante linear,
cronolégico e muito pautado no livro didatico, os temas estanques, sem nenhuma
preocupagao com a construgdo do conceito de tempo. Atualmente, pode-se dizer que o
principio interdisciplinar ressaltado nos parémetros curriculares, que nao aparecia no
ensino, ja se faz presente de alguma forma. Para quem vem acompanhando tais PCN,
percebe que eles tém suas lacunas, mas também apresentam avancos significativos,
apontam objetivos do trabalho do professor na escola — como o desejo do querer do
professor, a concepgao de educacgao, de ensino, habilidades e competéncias ligadas ao
mundo social, o que esse mundo exige hoje do aluno do ensino médio. No Brasil toda
essa discussao tem sido baseada em textos do Perrenaud, que comportaram leituras
variadas. Em uma delas, competéncias e habilidades estariam voltadas para o mundo do
trabalho, do mercado.

= Numa leitura cuidadosa dos PCNs, no tocante as competéncias e habilidades para
todas as disciplinas, pode-se observar que na sua maioria ndo estao relacionadas ao eixo
educacdo para o trabalho (quase um retorno a década de 70, com o ensino
profissionalizante), mas dizem respeito a concepgao de educacéo e trabalho. Defende-se
que a escola precisa utilizar esse binbmio — educagao e trabalho - inser¢do do jovem
nesse mundo. Competéncias e habilidades precisam ser desenvolvidas e discutidas.
Busca-se o desempenho autébnomo e critico que leva ao protagonismo juvenil, que esta
relacionado a uma acao que estimula a compreensao e a analise critica do mundo que o
rodeia o aluno. A organizacao do curriculo por competéncias e habilidades faz com que a
questao interdisciplinar apareca diluida, mas na pratica ela aparece com maior clareza. A
construgdo dos conceitos aponta para as habilidades e competéncias. Registra-se
também o crescimento do professor que percebe que precisa de conceitos de outras
disciplinas, por exemplo, quando o professor de Geografia indica que o professor de
Histdria trabalha mais o conceito de tempo assim como este espera daquele o trabalho
com o conceito de espago. E necessario que haja leitura mais cuidados dos parametros
para que seja possivel uma discussdo mais sustentada.

= Ressalta-se que na proposta que valoriza as competéncias e habilidades esta explicita
a énfase na formacao integral do aluno e ndo apenas a formagao para o mercado. Nos
PCN as competéncias sdo compreendidas na sua acepgao cognitiva e nao tecnicista,
como a formagéo de mao-de-obra para o mercado de trabalho.
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= Constata-se, por outro lado, que a discussao sobre o conceito de competéncia nao
esta amadurecida para o professor. A discussédo nao se restringe as estratégias para que
para que o ensino leve o aluno a alcangar as competéncias, mas principalmente volta-se
para o que é a competéncia para o professor.

= Ha a opinidao de que os PCN apresentam discussoes historiograficas e pedagodgicas
atualizadas. A interdisciplinaridade, a contextualizagdo e a organizagcédo por areas estao
presentes de forma clara nos PCN, especialmente nos PCN+. Ha possibilidade de se
investir por ai no trabalho com os professores. Até para que se possam vencer as
angustias.

3 - Protagonismo juvenil (culturas da juventude).

= O desenvolvimento do ensino por competéncias e habilidades pode levar ao
desempenho auténomo e critico que tem condigbes de impulsionar o protagonismo
juvenil, que esta relacionado a uma agao que estimule a compreenséao, analise critica do
mundo que o rodeia.

= Ao trabalhar com o aluno é necessario pensa-lo como sujeito no hoje e nao projetando
o futuro; € um ser pensante, que tem existéncia propria, tem suas contradi¢cdes, € uma
pessoa com vivéncia calcada no hoje e ndo apenas uma projec¢ao para o futuro. Notar que
nossas aspiragdes ndo sdo as mesmas que as dos jovens, o professor precisa conhecer
as caracteristicas psicoldgicas e espirituais que lhe sdo préprias. Essa atitude do
professor é importante, embora os frutos somente aparecerdo no futuro e também pode
ajudar a livra-lo das amarras do conteudo.

4 - Mundo do trabalho.

= Este tema necessita de maior aprofundamento. Distinguir “educagéo para o trabalho”
e educacao e trabalho, procurando-se evitar uma leitura tecnicista.

= No relato de um professor, o sentido de competéncia e habilidades em um colégio
técnico é balizado pelas grandes empresas, enquanto que no ensino médio normal a
baliza é a entrada na universidade.

5 - Tratamento pedagégico.

= A grande questao que se coloca é: o que estamos ensinando em sala de aula e o0 que
se pode fazer para definir qual curriculo, com qual finalidade. Se visa o vestibular, ou a
formacao propedéutica, ou profissional. O que seria mais motivador?

= Uma professora observa que quando o docente se coloca como sendo o centro do
processo ensino-aprendizagem assume para si a culpa pelo desinteresse do aluno, do
fracasso. Isso € uma visao bastante tradicional de escola: o professor como centro. Se ha
sucesso, tudo fica bem. Se a escola vai mal, por transferéncia ele também vai mal. Ha
professores muito bem intencionados, com planos bem elaborados, mas ainda
behaviorista, visdo propedéutica; entretanto esse plano nado vai dar certo e ainda ha
frustracdo. Numa vis@o construtivista, o professor ndo é o centro e sim o intermediagao,
exigindo negociagao, colaboragdo, compreensao; quando o professor muda, o aluno
freqlienta a escola. Esse € o desafio, a freqiiéncia do aluno a escola.
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= O trabalho isolado também & um problema hoje, e 0 espago coletivo pode ser um
caminho para encaminhar as solu¢gdes. O Programa Pré-gestdo, na modalidade a
distancia, que envolve 18 mil profissionais em uma secretaria estadual, busca superar o
isolamento do professor. A proposta € a construgdo de um projeto coletivo, no qual se
busca realizar seminarios nas escolas para produgéo do projeto pedagogico da escola. O
professor esta aprendendo a trabalhar no coletivo, a partir deles mesmos e nao por
determinacéo da SEE. No entanto, nem todos os professores correspondem.

= A falta de participagdo coletiva depende também do alcance que a escola tem na
comunidade, seria importante trazer os pais para a escola, além de outras atividades para
que se consiga dar-lhe identidade.

= Para os professores que trabalham na formagao dos professores, a angustia situa-se
na forma de encaminhar bem os futuros professores, procura-se que haja uma formagao
de professores criticos e autbnomos. A formacéo inicial dos professores desconhece o
que esta proposto nos PCN. Mesmo os arranjos trazidos pela nova licenciatura, com uma
maior carga horaria, etc, ndo garante uma formagao condizente.

= Qutra constatagao evidencia que, como estamos lidando com seres humanos, conta
muito um ambiente escolar que pode ser favoravel ou ndo e que nao esta descrito nem
garantido pelo regimento da escola, podendo depender até mesmo dos humores das
diretoras. Ha, porém detalhes que atrapalham como: rotatividade dos professores, salario
aviltado, desinteresse. A rede publica muitas vezes passa a ser um bico, na espera de
outras oportunidades.

= A identidade do ensino médio é outro aspecto que afeta o tratamento pedagdgico:
para que serve o ensino médio? Nos documentos oficiais encontram-se trés concepcgdes
— formacgao para o trabalho, para a cidadania e para ingresso na universidade. De forma
concreta, qual € a expectativa do aluno? A grande questdo é como lidar com essa
identidade do Ensino Médio. Em Sao Paulo esta se fazendo uma discussao por meio de
um programa denominado “Ensino Médio em Rede”. Sdo 50 mil professores que fazem
parte do programa, em que se discutem os documentos e se busca uma visao mais ampla
e real do ensino médio. Pergunta-se: o ensino médio esta respondendo ao carater dado
pelos documentos?

= Observa-se que quando se opta por organizar o ensino de Histéria por eixo tematico o
professor € levado a transitar numa linha do tempo, presente e passado, fazendo
articulagdes com projecdes para o futuro. Isto pode constituir uma dificuldade para o
ensino em vista da formacéao precaria do professor. Outro problema pode ser encontrado
no referencial tedrico a ser adotado, tendo em vista a dificuldade intrinseca da questao
tedrica e a formacdo pouco aprofundada recebida na formacao inicial dos professores.
Essa preocupacao relatada por um dos presentes pode ser comum a outras escolas.

= Foi lembrado ainda outro entrave para a busca de uma identidade para o ensino
médio. Os segmentos do ensino basico tém um fim em si mesmo: CA a 4° - 5 a 8% -
Ensino Médio - sao fases estanques, separadas. No entanto pode-se perguntar; como
pensar o ensino médio se ndo pensar o ensino fundamental? E necessario recuperar essa
totalidade.
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= Constata-se que o Ensino Médio via CEFET-Vitéria tem muita procura, ha
experiéncias isoladas de se buscar a interdisciplinaridade: ¢é trabalhada na reposigcao de
aula aos sabados, quando os professores das disciplinas formulam projetos a serem
apresentados. No entanto os alunos ainda cobram o conteldo para fazerem o vestibular.
Na experiéncia no Ensino Médio de Jovens e Adultos o professor consegue-se maior
liberdade para organizar o curriculo a partir de temas e problemas levantados pelos
alunos. O que pode trazer algumas dificuldades dependendo dos temas para os quais os
professores nem sempre contam com material suficiente para a preparacao das aulas.

» E de ressaltar a importancia da Histéria da Africa para a compreensdo da histéria
moderna e contemporanea. Mais relevante ainda é a contribuigdo que a histéria da Africa
podera trazer para os estudos da cultura brasileira. O ensino de histéria da Africa passou
a ser obrigatdrio a partir do Decreto-lei 10639.

6 - Avaliagao

. Avaliagédo por competéncias e habilidades & possivel. No entanto, pode ser utilizada sob
a otica mercadologica.

. Os resultados das avaliagcbes externas podem servir de pano de fundo para as
discussdes pedagodgicas.

. Nos PCN, o processo de avaliagao ndo esta abordado de forma a atender a dimenséo
da nova proposta.

B - A base material e organizacional.

. E imprescindivel, para que se torne possivel a implantacéo das reformas educacionais, o
encaminhamento definitivo para a solugdo de problemas crénicos: situacado salarial dos
professores, forma de contratagdo que elimine a figura de professor temporario; recursos
para infra-estrutura — laboratorios, bibliotecas.

Participantes do GT:
Maria José, profa CEFET, Vitoria-ES;  Adriana, profa rede estadual, ES

Zélia, téc. Pedagdgica, SEE - ES; Ldcia Helena, profa rede estadual, ES
Marcia, gestora SEE, ES; Josélia, técnica/profa, SEE, ES
Sebastido, prof. Col.Téc.UFJF, MG; Rosana, profa. UFOP, MG

Marisa, coord. pedag., RJ; Antonio, pedagogo CEFET, RJ

Valéria, técnica CENPE/SEE, SP
Coordenador: Holien Gongalves Bezerra - UFG

Representantes para o semindrio nacional - 9-10 de dezembro - Brasilia:

Maria José de Resende Ferreira (ES) - majo@pmundo.zzn.com
Sebastido Sérgio de Oliveira (MG) - sso@arnet.com.br

XXXXX.X
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V - REGIAO SUL - Florianépolis — 13 e 14 de outubro de 2004

As reflexdes do GT de Histéria da Regido Sul encaminharam-se a partir de basicamente
trés questoes:

1) Que Ensino Médio queremos?

2) Que ensino de Historia queremos?

3) Como deve ser analisado o texto proposto pelo professor Dr. Holien Gongalves
Bezerra?

1 - A partir destas questdes, discutiu-se o contexto do Ensino Médio tendo em vista as
pressbes vindas, por um lado, da necessidade que o aluno sente de um ensino
profissionalizante e, por outro, da visdo propedéutica do Ensino Médio em que este curso
deve estar voltado para o vestibular. Entretanto, entendeu-se que o Ensino Médio deve
ser compreendido como uma conclusdo da Educagdo Basica, dentro de uma visao
integrada e humanista do processo educativo.

No que se refere ao ensino de Histéria, percebeu-se a incoeréncia existente entre a
reflexdo e a acéo, apontando-se que os projetos politico-pedagdgicos nao se refletem no
cotidiano da pratica escolar. Discutiu-se, entdo, o papel dos PCN com relacdo a esta
incoeréncia: eles podem ajudar a supera-la ou, ao contrario, a estimulam? N&o houve
acordo neste ponto, pois os professores do Estado do Parana presentes no grupo
relataram a proposta alternativa aos PCN, ja posta em pratica pelos professores de
Ensino Médio, denominada Projeto Folhas: base para a constru¢gdo das Diretrizes
Curriculares do Ensino Médio do Estado do Parana, ainda em processo de discusséao e
formatacao.

Durante a analise do que nos, professores da Regido Sul, entendemos por Ensino Médio,
surgiu uma discussao referente as tensdes curriculares proprias desta fase da Educacao
Basica, principalmente entre um curriculo voltado para a insergdo do aluno na sociedade
de consumo industrial, € um curriculo orientado por uma educacéo integrada de carater
humanista. Esta tensdo foi muito bem descrita pelos dois professores do CEFET-SC,
onde estd ocorrendo uma experiéncia muito interessante, voltada a superagcédo da
dicotomia entre ensino geral e técnico, em nome da qualidade educacional. Entretanto, os
PCN tornaram-se o grande no6 da discussdo. Uma parte do grupo de trabalho entendeu
que estes documentos (estruturados em competéncias e habilidades) ndo precisam
necessariamente reduzir-se a uma adequacgao ao mercado de trabalho, e que Perrenoud,
o tedrico das competéncias e habilidades, entendia estes conceitos como processos
cognitivos-atitudinais baseados nas concepgdes construtivistas, propondo-se um
processo de disseminagdo entre os professores destes conceitos cognitivos, muito
difundidos no meio pedagdgico.

Outra parte do grupo tinha a visdo oposta, pois compreendia os conceitos cognitivos
usados nos PCN, ndo so6 voltados para esta adequacdo a sociedade de mercado e
multiculturalista (abordada muito vagamente nestes documentos), mas baseadas em um
ecletismo epistemoldgico que desorienta a pratica do professor na sala de aula, pois
supde uma pratica interdisciplinar como abordagem prioritaria, sob uma estrutura
disciplinar. Para alguns integrantes do grupo isto é incoerente, porque o processo deve
ser inverso: a disciplina deve necessariamente determinar o seu espago tematico
interdisciplinar e n&o o contrario, mesmo porque € na disciplina que a cultura humanista,
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na forma do curriculo, é delimitada e selecionada pelo professor para formar um aluno
consciente de seus limites, mas livre ou autbnomo, conforme a visdo de tedricos do
curriculo como Fourquin e Gimeno Sacristan.

2 - Discutiu-se, ainda, o papel do ensino de Histéria na formagao do aluno. Foi
apontada a incoeréncia entre teoria e pratica ou entre acdo e reflexdo no ensino desta
disciplina. Como se percebeu anteriormente, os PCN foram interpretados de forma
diferente pelos integrantes do GT, pois alguns deles entenderam que estes documentos
tedricos nao sao incoerentes com a pratica escolar, mesmo porque propdéem um caminho
aberto de como articular as disciplinas como um instrumento da interdisciplinaridade,
através das trés competéncias da area de Ciéncias Humanas e suas tecnologias:
representacdo e comunicagdo; investigacdo e compreensao; e contextualizagdo
sociocultural.

Entretanto, outros professores integrantes do GT entenderam que, até pelo fato de haver
sucessivas revisdes do texto original dos PCN, a relagao disciplina/interdisciplinaridade é
o grande n6 goérdio da incoeréncia conceitual destes documentos. Isto se torna claro na
comparagao entre o PCN1999, o PCN+2002 e o documento do Prof. Holien Gongalves
Bezerra, integrante das Orienta¢des Curriculares do Ensino Médio, de 2004. O mérito dos
dois ultimos documentos é que houve um avango na analise teérico-metodoldgica e, mais
precisamente conceitual, na delimitacdo da disciplina de Histéria. No PCN+, utilizaram-se
o tempo e a memodria (na concepcao de Fernand Braudel e Pierre Nora) como conceitos
estruturantes da disciplina de Histéria. Ja o texto do professor Holien Gongalves Bezerra
teve como avango o préprio histérico dos PCN incluido no artigo, e a ampliagdo dos
conceitos estruturantes da disciplina de Histéria, tais como historia, processo historico,
historicidade dos conceitos, sujeitos historicos, cultura, memoria e cidadania.

Contudo, a incoeréncia, segundo alguns integrantes do GT, esta na subordinagao, nestes
documentos, dos conceitos estruturadores as competéncias especificas da area de
Ciéncias Humanas, enxertadas no texto, inviabilizando a compreensao do que seria esta
interdisciplinaridade.

Como proposta para a superagdo desta tensdo sugere-se a experiéncia do Estado do
Parana que é voltada para a construgdo de material didatico pelos professores da Rede
Publica denominada Projeto Folhas, o qual € um projeto em que mediante a participagao
voluntaria do professor (0 mesmo recebe certificados de capacitacdo e, num futuro
proximo, avango na sua carreira profissional por produgao) esta construindo-se um
material voltado para o aluno estruturado na problematizagdo de conteudos da propria
disciplina, que sdo abordados tedrico-metodologicamente e com uma linguagem voltada
para os alunos, (ao contrario do que ocorre com grande parte dos livros didaticos).

A interdisciplinaridade acontece a partir dos conceitos e temas da disciplina (escolhidos
pelo professor ou até em conjunto com os alunos), que podem relacionar-se tedrico-
metodologicamente com os conceitos de outras disciplinas, ultrapassando a mera
contextualizagdo do tema proposto (por exemplo: num "folhas" de Histéria, ao
desenvolver o conteudo conceitual e tematico da disciplina o professor-autor adentra em
outra disciplina [sociologia ou geografia, por exemplo,] utilizando-se de conceitos e
metodologias afins destas outras disciplinas). Em Brasilia, sera levado um exemplar
resultante deste projeto. Indica-se aqui o respectivo enderecgo eletrénico onde todos os
“folhas” produzidos no projeto-piloto estdo em rede.
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http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/portal/projetofolhas/index.php

3 - Quanto ao texto proposto pelo professor Holien Gongalves Bezerra, como ele so6 foi
lido por quatro professores antes do evento, dividiu-se o artigo em duas partes para leitura
e analise: a parte 1 (que se refere a histéria dos PCN, incluindo o PCN+, de Histéria e a
proposta de reformulacdo do professor Holien Gongalves Bezerra) ficou com um
subgrupo, e a parte 2 (que diz respeito aos conceitos estruturadores e suas articulagoes
com as competéncias especificas de Historia, e que deveriam estar presentes no ensino
de Histéria) foi analisada por outro subgrupo. O primeiro grupo era composto por
professores do Ensino Médio dos Estados de Santa Catarina, Rio Grande do Sul e Minas
Gerais, e o segundo grupo por professores dos Estados de Santa Catarina, Rio Grande
do Sul e Parana.

Apos a leitura, o sobgrupo 1 propds pequenas modificagbes no texto, entre as quais as
relativas a posigcédo das tabelas dos PCNs e a construida pelo professor Holien Bezerra.

Ja o subgrupo 2 propds, além das reformulagbes especificas, algumas mais amplas, até
para facilitar a compreensao do leitor referentes aos conceitos estruturantes de Historia.
Esta analise segue a propria construgéo do texto do autor.

2. Os conceitos estruturadores da Historia:

aqui sugeriu-se somente que o autor citasse os conceitos estruturantes a serem
analisados, sem deixar de apontar que sdo conceitos que se relacionam perspectiva e
dialeticamente.

2.1. Histéria:

e propds-se aqui que o autor relatasse um breve historico das principais escolas
historicas e suas respectivas concepgdes tedrico-metodoldgicas, e dentro destas, ai
sim, indicasse como elas abordam questdes referentes as fontes, a metodologia, a
provisoriedade do conhecimento, aos sujeitos histéricos, etc.

e no que se refere a apropriagcdo do conhecimento histérico do aluno, entendido como
sujeito historico, pode-se indicar que ela se da na construgdo do processo de pesquisa
na relagao entre o professor, o conhecimento histérico e o aluno.

e Deve-se atentar que estes dois itens relativos ao conceito estruturante de Histoéria
estdo articulados, mas ndo sdo a mesma coisa.

2.2. Processo historico:

o Definir melhor o que seria a indeterminagao social;

e Seria interessante frisar que o fato histérico e o acontecimento sdo uma construgao
social na qual o historiador faz parte;

e Apontar como alguns historiadores como Marc Ferro, Georges Duby, por exemplo,
trabalham a articulagéo entre acontecimento e processo historico, que poderia auxiliar
muito a compreensao do leitor do texto.

2.3. Historicidade dos conceitos:
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e Apesar de nao existir uma esséncia nos conceitos como o da serviddo ou da
democracia, por exemplo, relativiza-los ao ponto de chama-los de servidées ou de
democracias pode levar ao esvaziamento do sentido do conceito; € neste sentido que
esta a sua riqgueza e a sua beleza ao permitir demarcar com ele e através das fontes
histéricas, os modos especificos como eles estdo presentes nas diferentes formagdes
sociais e épocas.

2.4. Tempo:

e Para o leitor facilitaria muito apontar de modo breve como diferentes historiadores (tais
como Marc Bloch, Braudel, Jacques Le Goff, Thompson e Frangois Dosse) trabalham
com o tempo histérico, apontando as especificidades de cada um.

2.5. Cultura:

e Neste conceito, além da aproximagédo da Histéria com a Antropologia, que fornece
uma fundamental visao etnografica das sociedades, torna-se necessario também um
contato com a Filosofia e 0 modo como ela trabalha este conceito, principalmente no
que se refere a idéia da cultura como formagao advinda da "paidéia" (ligada a
educacdo) e da cultura humanista renascentista e iluminista. E na articulagéo destas
abordagens, a antropoldgica e a filoséfica, que se constréi o sentido do conceito de
cultura.

o Utilizar autores como Gramsci, Bakhtin, Norbert Elias, Carlo Ginzburg e Roger
Chartier, e no Brasil, Ronaldo Vainfas e Laura de Melo e Souza, por exemplo, e como
eles interpretam este conceito possibilitaria importantes delimitagdes deste conceito.

2.6. Memoria:

e Indicar como Pierre Nora trabalha os "lugares de memoaria" e como a historiografia
brasileira o faz através de historiadores como Jaime Pinski, Lilia Schwarcz e José
Murilo de Carvalho.

Sugestao:

e Incluir os conceitos de TRABALHO e PODER dentre os conceitos estruturantes de
Historia; estes devem estar presentes porque, quando o professor trabalha
tematicamente, ele historicamente, na sua pratica escolar, acaba se orientando em
trés conceitos TRABALHO, CULTURA e PODER, que aqui podem ser entendidos
como categorias estruturantes, intermediados pela acdo dos Sujeitos histéricos que os
articulam através do Tempo e seu Processo Historico;

e O conceito de TRABALHO pode ser abordado pela perspectiva de como o ser
humano se relaciona com a natureza transformando-a e também aos seus
semelhantes. Autores como Hobsbawn e Thompson propdem caminhos interessantes
a este respeito.

e O conceito de PODER articula-se com a idéia de Cidadania e com as relagdes de
poder entre os sujeitos histéricos nas diversas formagdes sociais e nas relagdes entre
as sociedades. Aqui, historiadores como Michelle Perrot, Michel Foucault, Eric
Hobsbawn e Marc Ferro, por exemplo, apontadas as suas especificidades, trazem
grandes contribuigbes para a compreensao por parte do leitor.
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3. A articulacdo dos conceitos estruturadores com as competéncias especificas da
Historia:

e Para o leitor ter uma boa compreensdo desta articulagdo o grupo apontou a
necessidade de uma clara definigdo das possibilidades de abordagens a serem
escolhidas pelo professor (tais como a Historia integrada, a Histéria tematica, ou
mesmo uma articulagao coerente entre as duas) através da indicagdo da numeragao e
de subtitulos referentes a cada possibilidade a serem incluidos no item 4.2.

e N&o deve ser esquecido que mesmo na historia tematica o recorte cronologico e a
delimitagdo geografica sdo fundamentais para que os conceitos estruturadores tenham
sentido.

4 - Propostas de encaminhamento:

Para que haja a construgdo democratica das Orientagbes Curriculares do Ensino Médio
torna-se necessaria a continuacdo dos seminarios em 2005. A partir dos resultados dos
seminarios regionais e do nacional de 2004, devem-se promover encontros
descentralizados, organizados pelas Secretarias de Estado da Educacdo, nao sé para o
repasse dos textos e relatérios, mas também para que ocorra a leitura, discusséo e
reformulagdo dos mesmos documentos, por uma grande representagéo de professores de
ensino Médio da Rede Publica de todo o territério nacional.

O Estado do Parana - no encontro que servira para discutir as Orientagdes Curriculares
para o Ensino Médio Estadual, que ocorrera em novembro de 2004 - informara os
professores sobre a discussdo do seminario de Florianodpolis, e posteriormente a SEED
do Parana repassara, aos professores participantes no evento, os relatorios e textos finais
dos Seminarios Regionais e de Brasilia. Esta experiéncia pode ser compreendida,
também, como uma proposta de encaminhamento para a construgcdo de um documento
participativo, na real significagcdo social da expressdo, eliminando assim, qualquer
possibilidade de imposigdo (como a ocorrida no processo de implantagao dos primeiros
PCNs em alguns Estados, que acabou sendo antidemocratica).

A pedido de aproximadamente metade dos professores do GT de Histéria da Regido Sul,
deveria ser levada em consideragao a proposta de nao fechamento da discussao em
torno das competéncias cognitivas, devido a falta de consenso em relagéo a este aspecto
dos PCNs. Seria interessante que esta tensao estivesse presente na redacdo do
documento em Brasilia e que as propostas epistemoldgicas alternativas, tais como as de
Fourquin e Gimeno Sacristan, também sejam levadas em consideragdo, sem esquecer a
pedagogia historico-critica e a pedagogia da Libertagdo de Paulo Freire, apontando-se
suas especificidades e suas diferengas, em relagdo a Pedagogia de Perrenoud.

Sugere-se que a experiéncia do “Projeto Folhas” e outras desenvolvidas no ambito de
outros Estados da Federagdo, possam esclarecer a necessidade de que é no espaco da
disciplina e seus conceitos estruturantes (que determinam a selegao, hierarquizagao e
apropriagao dos conteldos) que se pode exercer a interdisciplinaridade entre os diversos
saberes, prescindindo de competéncias cognitivas intermediarias entre as disciplinas, pois
0s proprios conceitos acima mencionados e sua abordagem dos conteudos constréem
esta relacao.
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A partir disto, sugere-se que, para tornar clara a discussdo destas orientagdes
curriculares, na construgdo do documento em Brasilia, sejam levadas em conta as
seguintes questdes:

a) Concepgdes de curriculo

b) Tipos de estrutura curricular

c) lIdentidade do Ensino médio

d) Competéncias cognitivas

e) Experiéncias que estao ocorrendo em varios Estados da Federacao

5 - Participantes do GT:

Lenira Weil Ferreira (RS) - Rosa Maria Boniatti (RS) - Baltazar C. Cremonese (SC) -
Romoaldo R. Siggelkow (SC) - Marcia Maria de Souza (SC) - Regina M. Lassane
Nascimento (SC) - Maria José Teixeira (PR) - Marcelo Fronza (PR) - Claudia Sapag Ricci
(MG) - Cezarina C. F. Fialho - Mara de Almeida (duas professoras n&o indicaram o estado de
origem)

Coordenacao: Professor Dr. Holien Gongalves Bezerra

Relatora: Cezarina Fialho - tel. (32) 884804

Revisao e complementagido do relato (a pedido do professor Dr. Holien Gongalves
Bezerra): Marcelo Fronza fronzam@pr.gov.br

Representantes do GT da regido Sul para o seminario nacional: Marcelo Fronza e
Cezarina Fialho.




