Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
Historia
Prof. Dr. Holiem Goncalves Bezerra

1 Observacoes preliminares

O Departamento de Politicas de Ensino Médio, da Secretaria de Edu-
cacdo Béasica do MEC, iniciou um trabalho de aprofundamento sobre os
aspectos curriculares para o Ensino Médio, 0s quais estdo expressos nos
atuais Parametros Curriculares Nacionais para as areas de Ciéncias Huma-
nas, Ciéncias da Natureza, da Matematica, e Linguagens e Cddigos. De
comum acordo com os integrantes do Grupo de Trabalho constituido para
a Area de Ciéncias Humanas, foram estabelecidas algumas “Categorias de
analise” para orientar e tornar homogéneos os trabalhos. Na parte prelimi-
nar do presente texto, sdo tecidas algumas consideracfes sobre os pontos
levantados. Em seguida, é proposto um texto alternativo de Parametros
Curriculares para o ensino de Histdria no Ensino Médio. A questao de fun-
do é:

“Apontar coeréncia e contradicdo entre os principios gerais do
ensino médio e o que é proposto para as disciplinas no que
concerne ao contetido e a metodologia. Como assegurar a coe-
réncia?”.

Para responder a esse quesito, foram comparados os documentos per-
tinentes. Por um lado, a Constituicéo Brasileira (Art. 205 e 210), a Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) e as Diretrizes Curriculares para o
Ensino Médio, do CNE (Resolucdo CEB n° 3, de 26 de junho de 1998). Por
outro lado, Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (1999)
e 0s PCN+, Orientac8es Educacionais Complementares aos Parametros Cur-
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riculares Nacionais (2002).

Nao foram encontradas incoeréncias ou contradi¢des entre os princi-
pios gerais expostos nos documentos legais (Constituicdo, LDB e DC) e os
apresentados pelos Parametros. Os principios gerais fundamentam-se na
concepcgao de que é necessario proceder a uma profunda reforma no siste-
ma educacional brasileiro, em todos os niveis. Assim, sera possivel respon-
der aos desafios postos, por um lado, pelas transformac@es da realidade
tanto brasileira quanto internacional e, por outro, pelos avancos, ocorridos
nas ultimas décadas, referentes aos processos educacionais e cientificos nas
diversas areas do conhecimento.

1.1 PCNEM 1999

No caso da publicacdo dos PCNEM para a area de Ciéncias Huma-
nas e suas Tecnologias, publicado em 1999, os textos estdo em linguagem
acessivel e os assuntos sdo expostos de forma ndo muito aprofundada. A
primeira parte, que introduz a area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
contém: “Apresentacdo” (3 p.), em que sdo explicados os procedimentos
adotados na elaboragdo dos Parametros, resultado de discussdes e consul-
tas iniciadas em 1996. No item “O sentido do aprendizado na area”, é feito
um rapido historico das Ciéncias Humanas no Brasil e sua relagdo com a
escola (p. 13-21), aléem de consideragfes sobre os principios da educagédo
humanista (estética da sensibilidade, politica da igualdade, ética da identi-
dade), os quais sdo “a base que da sentido a area de Ciéncias Humanas (p.
13-23). No item “Competéncias e habilidades”, sdo explicitadas e explica-
das as competéncias e habilidades enumeradas nas Diretrizes Curriculares
e é apresentada sua importancia para o processo de ensino e seu papel de
nortear a selecdo e organizacdo dos contelidos das diversas disciplinas que
compdem o curriculo escolar (p. 25-38). Essas competéncias sdo agrupadas
com base em trés campos de competéncias, com a finalidade de auxiliar a
tarefa dos professores de construir uma proposta curricular interdiscipli-
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nar — Representacdo e comunicacdo — Investigacdo e compreensdo — Con-
textualizacdo sociocultural. Para cada campo de competéncias sdo descri-
tas as habilidades correspondentes.

O item referente aos Conhecimentos de Historia (p. 41-55) esté dividido
em: “Por que ensinar Histéria” e “O que e como ensinar”. Sdo tecidas con-
sideragdes sobre a integracdo da Historia com as demais disciplinas das
Ciéncias Humanas, as “aproximacdes entre Histdria ensinada e a producéo
académica” e os avangos do debate historiografico. No item “O que e como
ensinar” aborda-se a importancia dos novos temas em Histoéria, a redefinicéo
do tratamento metodoldgico da pesquisa, das fontes documentais, dos agen-
tes sociais. Reconhece-se, também, o papel das competéncias de leitura e in-
terpretacdo de fontes e de textos, além de enfatizar no¢Bes basicas a serem
trabalhadas no ensino médio, como a identidade, a cidadania, a memoria, o
tempo historico, priorizando ritmos e duragdo historicos. A partir de proble-
maticas contemporéaneas, pode-se selecionar os contetidos significativos por
meio da escolha de temas que respondam a esses problemas. A organizacao
dos contetdos por temas, aliada a pratica da pesquisa, é apresentada como
uma possibilidade que contribui para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, aptas a favorecer a formacdo do estudante como cidaddo. Ao
final, um quadro demonstra a correspondéncia entre os trés campos de com-
peténcias gerais da area com as competéncias e habilidades especificas a se-
rem desenvolvidas em Historia.

Os textos que expdem a concepcdo geral dos Parametros, assim como
os encaminhamentos relacionados com a Historia, estdo em sintonia com os
principios expressos nos documentos legais. No entanto, a exposi¢do nao
enfatiza devidamente a inovacéo e especificidade das propostas, obscure-
cendo a possibilidade de compreenséo do alcance que teve o movimento de
renovacao estampado tanto na LDB quanto nas Diretrizes do CNE. A falta de
explicitagdo mais contundente ndo atinge, desta forma, o objetivo dos “Para-
metros”, o de oferecer um aprofundamento sobre o sentido dos principios
elaborados pelos instrumentos legais que, pela sua propria natureza, sdo mais
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sucintos e direcionais. Os PCNEM- 1999 ndo colocam em evidéncia, nem
tangenciam, o papel central da escola como o lugar da reflexdo sobre a
pratica educativa e sobre a elaboragdo de curriculos e de atividades propi-
cias ao desenvolvimento de competéncias e de habilidades. Também nao
destacam, de forma devida, 0s agentes do processo educacional: professo-
res, alunos, dire¢do, funcionarios e comunidade. Talvez, em razio dessas
limitacdes, é que se sentiu a necessidade de elaborar outras “Orientacdes
Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais”,
documento publicado em 2002 com 0 nome de PCN+.

1.2 PCN+

O PCN+ é um documento muito mais elaborado, em que as questdes
bésicas do ensino e o alcance das proposic¢des, sustentadas na LDB e nas Di-
retrizes Curriculares para o Ensino Médio, recebem um tratamento aprofun-
dado e articulado. Deve-se ressaltar a propriedade com que guestdes cen-
trais, fundamentais as consideragBes e as propostas sustentadas nos
Parametros, sdo colocadas em linguagem clara e acessivel aos leitores.

No item que abre as consideragfes gerais e introdutdrias, intitulado A
reformulacdo do ensino médio e as areas do conhecimento, sdo explicadas as
razbes da reforma frente a nova concepc¢ao do ensino médio no Brasil. Assim,
destaca-se o papel do projeto pedagdgico da escola e considera-se a escola
como o cendrio real da reforma educacional. Ao refletir sobre as novas orien-
tacdes para o ensino, coloca em destaque 0s componentes fundamentais que
reorientam a organizacgdo do processo escolar: os conhecimentos especificos,
as competéncias e as habilidades, as disciplinas e seus conceitos estruturado-
res. A partir desses elementos, sdo propostas sugestdes tematicas com a in-
tencdo de facilitar a construcao dos processos de ensino e de aprendizagem.
A articulacdo entre as areas de conhecimento e entre as disciplinas no interior
de cada area fornece a dimenséo do processo sistémico educacional, garanti-
dor da formacéo do aluno em busca das competéncias e do exercicio da cida-
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dania.

No segundo item desta parte introdutoria, A area de Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias sdo feitas considera¢des imprescindiveis e significativas
para a posterior elaboracdo dos Parametros, dirigidos as diversas discipli-
nas da area. Sao trabalhados conceitos norteadores do curriculo, como a
interdisciplinaridade e a contextualiza¢do, que adquirem significado especi-
fico no interior da proposta. Apontam-se 0s conceitos estruturadores da area
de Ciéncias Humanas - relag@es sociais, identidade, dominagéo, poder, cul-
tura ética e trabalho — com a devida justificativa para essa sele¢do. Em segui-
da, sdo explicitadas as competéncias especificas da area de Ciéncias Huma-
nas, agrupadas em trés campos de competéncias gerais — Representagdo e
comunicagdo, Investigacdo e compreensao, Contextualizacdo sociocultural.
Aglutinando conceitos e competéncias, aborda-se outro elemento central da
proposta: a articulacdo dos conceitos estruturadores com as competéncias
gerais, o que vem acompanhado de reflexdes sobre o sentido e utilizacdo das
atividades aptas para atingir os objetivos desejados. Por fim, trata-se dos
“Critérios para a organizacdo dos contelidos programaticos no &mbito das
disciplinas que comp&em a area” (p. 36 e ss). Ao tratar, neste mesmo item, da
necessidade de selecionar os contetidos programaticos, sugere-se que sejam
superados o0s pressupostos tradicionalmente adotados na escola, pautados
na sucessao temporal linear, e que a flexibilidade de formas de organizacgao
programatica seja adotada como critério fundamental. Ao fechar esta parte
introdutoria geral do documento, afirma-se:

“A alternativa de flexibilidade que aqui apresentamos, e
que serd exemplificada nos itens seguintes deste documen-
to, em relagdo a cada uma das disciplinas da éarea de Ciénci-
as Humanas e suas Tecnologias, estd centrada na organiza-
¢do em torno de eixos tematicos”.

Explica-se, entdo, o0 que é entendido por eixo tematico e sua subdivisao
em temas e subtemas.
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O texto acima descrito, desenvolvido nas paginas 6 a 40 dos PCN+ de
2002, atinge os objetivos propostos: dar significado e aprofundamento para
as proposicdes contidas nos textos legais. A linguagem é acessivel, sdo escla-
recidos todos 0s pontos essenciais, cujo entendimento é condi¢do paraacom-
preensdo do espirito das reformas pretendidas para o sistema de ensino, em
geral, e para o ensino médio em particular.

Duas observacgfes, no entanto, devem ser feitas. A primeira, de or-
dem apenas acessoria, diz respeito a algumas repeticdes de idéias que tor-
nam o texto demasiado longo e, as vezes, cansativo. Esta lacuna certamen-
te sera superada na nova redacdo. Outra, mais de fundo, refere-se a
proposta, tida como um dos objetivos dos Parametros, de apresentar suges-
tdes de temas a serem desenvolvidos no ensino disciplinar de cada area. Ao
finalizar a parte geral de apresentacdo da area de Ciéncias Humanas, e
fazer a passagem para as disciplinas especificas, afirma-se a possibilidade
de apresentar alternativas flexiveis para a organizacéo dos curriculos a partir
de eixos tematicos, temas e subtemas. No entanto, a intencdo de oferecer
exemplos para a organizacéo curricular ndo parece ser coerente com todo
o discurso de valorizacdo do professor, da escola, da formacédo continuada
e da contextualizacdo, conforme definida no documento. Portanto, é des-
sas instancias que devem partir a selecdo dos contetdos e a elaboragdo dos
curriculos. Esta contradicdo enfraquece os argumentos, muito bem cons-
truidos, sobre reformas a serem implantadas no sistema educacional brasi-
leiro. Além disso, especificamente em relacdo a disciplina Historia, a pro-
posta de organizacdo, mesmo que flexibilizada, por intermédio de eixos
tematicos, ndo é consensual entre os historiadores. Os que a defendem la-
¢am mao de argumentos, tais como a necessidade de superacdo da periodi-
zacao cronoldgica e linear, a oportunidade de escolha de temas mais proxi-
mos a realidade social dos alunos e da escola, além da abertura de um maior
leque de escolhas criativas, dentre outras vantagens. Aqueles que véem di-
ficuldade em elaborar o curriculo, a partir de eixos tematicos, temem a per-
da da historicidade dos processos histéricos, ao se abandonar um dos ele-
mentos estruturadores da Historia, o tempo, em suas multiplas dimensdes.
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Afirmam, ainda, que € possivel conseguir a concretizacdo dos principios
educacionais apontados nas reformas de ensino sem se recorrer unicamen-
te a organizacdo por temas ou por eixos tematicos. Em vista da reluténcia
de grande parte dos professores da area de Historia em aceitar 0s eixos
tematicos como Unica forma de organizar o curriculo, mesmo afirmando
gue € uma “opg¢do metodoldgica”, ndo acreditamos ser conveniente manté-
la como “pardmetro”. Nem mesmo como sugestdo, pois a tendéncia é, aos
menos desavisados, interpretar como forma impositiva, que pode se trans-
formar, inconscientemente, na superada formula dos “curriculos minimos”.
A insisténcia neste ponto pode desviar a atencdo das questdes basilares da
reforma, descritas, na parte geral, com muita propriedade, podendo provo-
car indesejada rejeicao.

1.3 Historia

A parte destinada a oferecer pardmetros para a elaboracao de curri-
culos de Historia contém algumas lacunas que merecem ser explicitadas:

4 Nao foram encontradas referéncias aos principios gerais do ensino
meédio, trabalhados na parte geral dos PCN+, nem explicita nem im-
plicitamente.

4 Nota-se auséncia de clareza e de objetividade no desenvolvimento
dos itens que compdem a estrutura do texto: Os conceitos estrutura-
dores da Histéria, O significado das competéncias especificas da
Historia, A articulacdo dos conceitos estruturadores com as compe-
téncias especificas da Historia, e Sugestdes de organizacdo de eixos
tematicos em Historia. A repeticdo de assuntos é notdria, por exem-
plo, ao se atribuir espaco amplo as consideracdes sobre o tempo, em
detrimento da explicitagdo de outros conceitos considerados con-
sensualmente fundamentais para a organizacdo da pratica do co-
nhecimento em Histdria. N&o ha clareza ao se apontar quais sdo 0s
conceitos estruturadores da disciplina, quais as competéncias que
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podem ser desenvolvidas com o estudo da Histoéria, e como se dé a
articulacao.

4 Paraexemplificar possibilidades e flexibilidades na organizacgéo dos
conteudos curriculares, séo sugeridos eixos tematicos, com seus res-
pectivos temas e subtemas. Como explicado acima, essa sugestao
nao é consensual entre os historiadores em geral e nem entre histo-
riadores que trabalham com o ensino de Historia. Mesmo os que
aceitam a construcdo curricular com o recurso a eixos tematicos,
guestionam se devem sugerir estes ou aqueles, pois ha o perigo de
torna-los paradigmaticos.

Em vista dessas dificuldades, o texto proposto para discussao, a se-
guir, procura contemplar as observacoes feitas.

1 O Ensino de Histdria no contexto da LDBEN e dos PCNEM

Para que o professor de Historia possa ter a dimenséo das propostas
trabalhadas nos Parametros Curriculares Nacionais, € necessario relembrar,
preliminarmente, aquilo que constitui os alicerces e os significados do docu-
mento. Estes tomam corpo com as discussdes e posterior sedimentacdo na
Constituicdo Federal de 1988, especificamente em dois de seus artigos. No
artigo 205 explicitam-se os objetivos fundamentais da educagéo:

“A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da fami-
lia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da so-
ciedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
0 trabalho”

No artigo 210 estabelece-se a necessidade de explicitacdo de diretrizes
nacionais para os diversos niveis do ensino, o que foi efetivado pelo Conse-
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Iho Nacional de Educacédo, por meio das Diretrizes Nacionais:

“Serao fixados conteddos minimos para o ensino fundamental,
de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996, expli-
cita as grandes linhas da Constituicdo e detalha os encaminhamentos a
serem dados para que se implementem as reformas educacionais necessari-
as aos desafios advindos das transformacdes sociais das ultimas décadas.

O Conselho Nacional de Educagéo, por sua vez, regulamenta os dis-
positivos da LDBEN, por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio, de 1998. Estes dispositivos, que tém forca de lei, foram
explicitados de forma mais detalhada e direcionada aos professores e de-
mais responsaveis diretos pelo sistema educacional brasileiro, em 1999, quan-
do da publicacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio. Este documento foi complementado, em 2002, por outras orienta-
¢Oes educacionais que aprofundam os sentidos dos principios fundamen-
tais a todo arcabougo das reformas pretendidas e consubstanciadas nos
documentos legais anteriormente lembrados. Dessa forma, embora os PC-
NEM nédo tenham obrigatoriedade na implantacdo do sistema de ensino no
pais, ttm intencdo de colaborar para que os agentes educacionais busquem
a coeréncia necessaria entre os principios que regem 0 processo educacio-
nal e sua implementacdo em todo o territério nacional, resguardadas as
especificidades regionais. O peso e aceitabilidade desses Pardmetros resi-
dem nessa coeréncia entre os principios enunciados, os esclarecimentos e
aprofundamentos oferecidos e as propostas para a organizacdo concreta
dos curriculos nas escolas.

Para sintetizar, os principios norteadores que embasam os Parame-
tros enunciados séo:

a) A nova identidade atribuida ao Ensino Médio define-o como uma
etapa conclusiva da educacao béasica para a populacgéo estudantil. O
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b)

objetivo ndo é preparar os alunos para uma outra etapa escolar ou
para o exercicio profissional, mas sim preparar o educando para a
vida, qualificar para a cidadania e capacita-lo para o aprendizado
permanente e autdnomo.

Para fazer frente a necessidade vital, de formacéo para a vida, o en-
sino se pauta pelo conceito de educacgdo permanente, tendo em vista
o desenvolvimento de competéncias cognitivas, socioafetivas e
psicomotoras. Cada conjunto de Areas do Conhecimento trabalha
com competéncias gerais e basicas, como é o caso das Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. As disciplinas que compdem as Ci-
éncias Humanas (Filosofia, Geografia, Historia, Sociologia), expli-
citardo as competéncias especificas a elas afeitas e, a partir delas,
definirdo conceitos bésicos, elaborardo a sele¢do e a organizagao
dos contetdos, encontrardo mecanismos e estratégias de trabalho
na escola e nas salas de aula. Busca-se, com isso, propiciar a apro-
priacdo e a transposicdo de conhecimentos para novas situacdes
de vida. Nesta perspectiva, 0 ensino ndo mais se pauta pela oferta
de disciplinas compartimentadas, sem referéncias a contextos so-
ciais reais, com atividades padronizadas, que visam, sobretudo, a
exposicdo de informacdes a serem assimiladas pelo educando.
Apontam-se como eixos estruturadores do curriculo: a interdisci-
plinaridade, a contextualizacdo, a definicdo de conceitos béasicos
da disciplina, a selecdo dos conteddos e sua organizagdo, as estra-
tégias didatico-pedagdgicas. Este conjunto de preocupagdes con-
substancia-se, ganha concretude e garantia de efetivacdo, a médio
e longo prazos, no projeto pedagogico da escola, elaborado com a
participagdo efetiva da direcdo, dos professores, alunos e agentes
da comunidade em que se situa a escola.

A interdisciplinaridade é entendida como a pratica docente que
visa ao desenvolvimento de competéncias e de habilidades, a ne-
cessaria e efetiva associacdo entre ensino e pesquisa, ao trabalho
com diferentes fontes e diferentes linguagens, a suposi¢do de que
sdo possiveis diferentes interpretacdes sobre temas/assuntos. A
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guestdo da interdisciplinaridade estd claramente exposta nos
PCN+, Ciéncias Humanas, p. 15-16.

“O que é preciso compreender é que, precisamente por trans-
cender cada disciplina, o exercicio dessas competéncias e
dessas habilidades esta presente em todas elas, ainda que
com diferentes énfases e abrangéncias. Por isso, o carater inter-
disciplinar de um curriculo escolar ndo reside nas possiveis
associagBes teméticas entre diferentes disciplinas, que em ver-
dade, para sermos rigorosos, costumam gerar apenas integra-
¢Oes e/ou agBes multidisciplinares. O interdisciplinar se obtém
por outra via, qual seja, por uma préatica docente comum na
qual diferentes disciplinas mobilizam, por meio da associacao
ensino-pesquisa, multiplos conhecimentos e competéncias, ge-
rais e particulares, de maneira que cada disciplina dé a sua
contribuicdo para a construgdo de conhecimentos por parte do
educando, com vistas a que o mesmo desenvolva plenamente
sua autonomia intelec-tual”.

d) A Contextualizagdo, como outro eixo estruturador do curriculo, é
entendida como o trabalho de atribuir sentido e significado aos te-
mas e assuntos, no ambito da vida em sociedade. Os educandos de-
vem ser capazes de identificar, de construir e/ou de reconstruir “co-
nhecimentos a partir da mobilizacdo de conceitos, competéncias e
habilidades préprios de uma determinada area e/ou disciplina es-
colar. Dessa forma, as escolhas de temas/assuntos, que serdo moti-
vo de estudo e estruturacdo de atividades problematizadoras frente
a realidade social, ndo ficam sujeitas as determinagdes meramente
académicas, que circundam e conferem supostas escalas de rigor ana-
litico aos conhecimentos construidos/reconstruidos pelos educan-
dos no fazer cotidiano das atividades escolares” (p. 22). N&o se trata,
portanto, de se referir a determinados fatos e acontecimentos ou a
aspectos gerais de uma situacdo histérica, externos a producgédo do
conhecimento em pauta, como se fosse necessario apontar “pano de
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fundo” no qual eles estariam “inseridos”. Evita-se, também, enten-
der o contexto como se fosse apenas a referéncia de temas especifi-
cos ao cotidiano dos alunos.

e) Para a organizac¢do do curriculo escolar € importante explicitar quais
0s conceitos estruturadores significativos para as areas de conhe-
cimento e suas respectivas disciplinas. Esses conceitos estrutura-
dores sdo entendidos como o conjunto de representagdes do real,
objeto de conhecimento de cada &rea e disciplina.

“Assim, demarcar 0s conceitos estruturadores de uma area
implica identificar quais representagdes do real sdo sufici-
entemente amplas para servirem de ferramentas intelectu-
ais que podem ser utilizadas/reutilizadas de forma global
nos processos de analise que envolvem o0s objetos centrais
das diferentes disciplinas de uma dada area, mesmo que
nao sejam particulares a nenhuma delas”. (PCNEM+, p. 25)

Como conceitos estruturadores das Ciéncias Humanas sédo indicados:
relacBes sociais, dominagdo, poder, ética, cultura, identidade e trabalho. Para
identificar esses conceitos, parte-se:

“dos aspectos que caracterizam 0s objetos de estudo e de
conhecimento das areas e disciplinas. Em termos globais, a
area sobre a qual nos detemos aqui, ou seja, a area de Cién-
cias Humanas tem por objeto amplo o estudo das acles
humanas no ambito das relagdes sociais, que sdo construi-
das entre diferentes individuos, grupos, segmentos e clas-
ses sociais, bem como as construcdes intelectuais que estes
elaboram nos processos de construgdo dos conhecimentos
que, em cada momento, se mostram necessarios para o Vi-
ver em sociedade, em termos individuais ou coletivos.” (PC-
NEM+, p. 24)

Esses conceitos, comuns as disciplinas da area, serdo explicitados e acres-
cidos por outros que sao especificos de cada disciplina.
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f)

9)

A mobilizacdo dos conceitos no trabalho pedagdégico escolar, como
instrumentos de conhecimento, supde a articulacédo entre os concei-
tos estruturadores da area e as competéncias centrais que Ihe séo
préprias. Por sua vez, os conceitos estruturadores de cada discipli-
na buscam a articulacdo com as competéncias centrais da area e
com as que lhe sdo especificas. Sdo indicadas como competéncias
da area de Ciéncias Humanas, explicadas na parte geral desse do-
cumento: Representacdo e comunicacgdo, Investigacdo e compre-
ensdo, Contextualizacdo sociocultural. Na seqtiéncia, em item es-
pecifico, as competéncias gerais sdo focalizadas a luz das
especificidades da Historia, operacionalizadas em articulacdo com
0s conceitos estruturadores da disciplina.

A selecdo dos conteudos, a serem organizados para fins didatico-
pedagdgicos na escola, pressupde a articulacdo deste conjunto de
preocupacdes: objetivos do Ensino Médio, competéncias a desen-
volver, carater interdisciplinar dos conhecimentos mobilizados, sen-
tidos atribuidos no esfor¢o da contextualizagdo, conceitos estrutura-
dores da &rea e da disciplina e articulagio com as competéncias. E
por meio dos conteudos, tratados cientifica, atualizada e significati-
vamente para fins escolares, que o curriculo da escola e de cada dis-
ciplina especifica toma corpo e ocupa lugar estrategicamente central
no processo educativo. Portanto, a importéncia dos conteddos néo é
relegada a segundo plano em favor da educacéo por competéncias.
A selecdo, organizacao e escolha de estratégias metodoldgicas € que
sdo informadas pelo conjunto de proposicoes que fazem parte da
nova concepg¢ado de educacéo presente na LDBEN, nas leis e nos do-
cumentos subsequentes.

h) A qualidade das estratégias didatico-pedagdgicas é que ird garantir

0 sucesso dos enfoques educacionais acima apontados: pratica pe-
dagogica planejada, interdisciplinar, atividades que levem os alu-
nos a buscar solucBes de problemas, contextualizacdo que confira
significado a temas e assuntos, mobilizacdo de instrumentos de ana-
lise, de conceitos, de competéncias e pratica constante da pesquisa,
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gue, por recorrer a fontes diversificadas e passiveis de interpreta-
¢Oes diversas, relaciona-se permanentemente com o ensino e dele é
parte indissociavel. As estratégias expostas, além de muitas outras,
guando assumidas de forma consciente pelo conjunto dos agentes
da educacdo, serdo parte integrante do projeto politico-pedagdgi-
co da escola.

i) A Formacédo dos docentes, tanto a basica, de responsabilidade das
instituigdes que se ocupam da formacéo de professores (Universi-
dades e Faculdades), quanto a permanente, sdo consideradas condi-
¢ao essencial para que as novas propostas educacionais possam ser
operacionalizadas e levadas a bom termo. As competéncias docen-
tes sdo construidas, primordialmente, no trabalho conjunto dos pro-
fessores para a elaboracéo e efetivacdo do projeto pedagogico paraa
escola na qual atuam, e sup8em politicas publicas de valorizagdo do
docente no sistema de ensino, condi¢des de trabalho condizentes e
estimulo a renovacéo, ao estudo diuturno, a pesquisa e ao envolvi-
mento com os alunos e com a comunidade local.

2 Os conceitos estruturadores da Histéria

Tendo como referéncia os principios acima enunciados, apresenta-se
a seguir uma proposta de explicitacdo dos conceitos estruturadores para a
disciplina Historia.?

Alguns conceitos basicos do conhecimento histdrico fazem parte do
arcabouco constituido, através dos tempos, pela pratica dos historiadores.

! para elaboragéo dessas consideragdes tivemos como ponto de referéncia: Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (1999); PCN+, Orienta¢des Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (2002);
LDBEN e as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio, do CNE. A redacédo do texto aproxima-se de um capitulo de livro,
de autoria de BEZERRA, Holien Gongalves. “Ensino de Histdria: contetidos e conceitos basicos” In: KARNAL, Leandro
(coord.) Histéria na Sala de Aula: conceitos, préaticas e propostas. SP, Contexto, 2003, p. 37-48. O texto havia sido solici-
tado ao autor pela Secretaria do Ensino Médio, em 2001, para servir de base para discussdes em Seminarios a serem
realizados para aperfeicoamento dos PCNEM. Como o Seminario ndo se realizou, optou-se por publicar o texto em
livro preparado para discutir aspectos do ensino de Histéria. No momento, retomo o texto, tendo em vista que ele
reflete as preocupacdes centrais dos Seminarios previstos.
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Construiu-se uma “ldgica da historia”, que pode ser concebida como um
conjunto de procedimentos e de conceitos, em torno da qual deve girar as
preocupac@es dos historiadores. Independentemente das mais variadas con-
cepcdes de mundo, dos posicionamentos ideoldgicos ou das proposi¢des de
ordem metodoldgica, ndo ha como ndo trabalhar com estes conceitos, ou,
pelo menos, com uma parte importante deles. As propostas pedagadgicas,
sejam elas quais forem, tém um compromisso implicito com estas praticas
historiograficas ao produzirem o conhecimento historico escolar com as
devidas especificidades e particularidades. O que diferencia as diversas con-
cepcdes de Historia é a forma como esses conceitos e procedimentos sdo
entendidos e trabalhados.

Importa perceber quais conceitos sdo imprescindiveis para permitir
aos alunos do ensino basico apropriarem-se de uma formacao histérica que
os auxilie em sua vivéncia como cidadéaos. A titulo de sugestdo e como ini-
cio de discussdo, sugere-se uma reflexdo sobre alguns conceitos considera-
dos fundamentais e sobre os desdobramentos contidos em sua abrangén-
cia. A partir destas consideracdes, é possivel iniciar um debate construtivo
para corrigir, confirmar, ampliar e sugerir outras possibilidades.

2.1 Historia

O objetivo primeiro do conhecimento histérico € a compreensado dos
processos e dos sujeitos historicos, o desvendamento das rela¢fes que se es-
tabelecem entre os grupos humanos em diferentes tempos e espacos. Os his-
toriadores estao atentos as diferentes e multiplas possibilidades e alternati-
vas que se apresentam nas sociedades, tanto nas de hoje quanto nas do
passado, as quais emergiram da a¢ao consciente ou inconsciente dos homens.
Procuram apontar, também, os desdobramentos que se impuseram com 0
desenrolar das a¢des desses sujeitos.

A aprendizagem de metodologias apropriadas para a construcéo do
conhecimento histérico, seja no Ambito da pesquisa cientifica seja no do sa-
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ber histérico escolar, torna-se um mecanismo essencial para que o aluno
possa se apropriar de um olhar consciente no que tange a sociedade e a si
mesmo. Ciente do carater provisério do conhecimento, o aluno tera condi-
¢Oes de se exercitar nos procedimentos proprios da Historia: problematiza-
cdo das questdes propostas, delimitacdo do objeto, estudo da bibliografia
produzida sobre o assunto, busca de informacgdes, levantamento e trata-
mento adequado das fontes, percepc¢do dos sujeitos histéricos envolvidos
(individuos, grupos sociais), estratégias de verificagdo e comprovacédo de
hipdteses, organizagéo dos dados coletados, refinamento dos conceitos (his-
toricidade), proposta de explicacdo dos fendmenos estudados, elaboragéo
da exposicéo, redacdo de textos. Dada a complexidade do objeto de conhe-
cimento, é imprescindivel que se incentive a pratica interdisciplinar.

Faz parte da construcdo do conhecimento histdrico, no ambito dos
procedimentos que lhe sdo préprios, a ampliacdo do conceito de fontes his-
téricas que podem ser trabalhadas pelos alunos: documentos oficiais, textos
de época e atuais, mapas, ilustragdes, gravuras, imagens de herdis de histo-
rias em quadrinhos, poemas, letras de musica, literatura, manifestos, rela-
tos de viajantes, panfletos, caricaturas, pinturas, fotos, radio, televisao etc.
O importante € que se alerte para a necessidade de as fontes receberem um
tratamento adequado, de acordo com sua natureza.

E preciso deixar claro, porém, que o ensino basico ndo se propde a
formar “pequenos historiadores”. O que importa é que a organizac¢ao dos
conteudos e a articulagdo das estratégias de trabalho levem em conta esses
procedimentos para a producdo do conhecimento histérico. Com isso, evi-
ta-se passar, para o educando, a falsa sensacdo de que os conhecimentos
historicos existem de forma acabada, e assim sdo transmitidos.

2.1 Processo histoérico

Para além da descricdo factual e linear, a Histéria busca explicar tan-
to as uniformidades e as regularidades das formacdes sociais quanto as rup-
turas e as diferengas que se estabelecem no embate das acdes humanas. Na
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verdade, o passado humano néo € agregacdo de a¢des separadas, mas con-
junto de comportamentos intimamente interligados que tém uma razéo de
ser, ainda que, no mais das vezes, imperceptivel aos nossos olhos. O proces-
so histérico constitui-se dessas praticas, ordenadas e estruturadas de ma-
neiras racionais. Sao os problemas colocados constantemente na indetermi-
nacdo do social que fazem com que os homens optem pelos caminhos
possiveis e desenhem os acontecimentos que passam a ser registrados. Os
registros ou as evidéncias da luta dos agentes histéricos sdo o ponto de
partida para entendermos 0s processos historicos.

Deve-se ressaltar, igualmente, que o conceito de processo histérico
supde enunciagdo resultante de uma construcédo cognitiva dos estudiosos.
No entanto, embora os processos ndo tenham existido exatamente como
descritos, eles tétm sedimentacédo na realidade social. Pode-se dizer que o
status ontoldgico do passado garante a compreensibilidade do processo. A
dimensdo de elaboracdo, de construgdo cognitiva, leva-nos a entender a
possibilidade das diversas interpretacbes do passado histérico, dependen-
tes de posicionamentos teéricos e metodoldgicos diferenciados.

Assim, a Historia, concebida como processo, intenta aprimorar o exer-
cicio da problematizacéo da vida social, como ponto de partida para a inves-
tigacéo produtiva e criativa, buscando: identificar rela¢des sociais de grupos
locais, regionais, nacionais e de outros povos; perceber diferencas e seme-
lhancas, conflitos/contradicdes e solidariedades, igualdades e desigualda-
des existentes nas sociedades; comparar problematicas atuais e de outros
momentos, posicionar-se de forma analitica e critica frente ao presente e bus-
car as relacBes possiveis com o passado.

Neste quadro conceitual de processo, dimensiona-se a compreensao
do conceito de “fato historico”, de “acontecimento”, que tem importancia
fundante, enquanto ponto referencial das rela¢des sociais, no cotidiano da
Histéria. No entanto, o sentido pleno dos acontecimentos, em sua dimensao
micro, resolve-se quando remetido aos processos que lhes emprestam as pos-
sibilidades explicativas. Enfim, o fato historico toma sentido se considerado
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como constitutivo dos processos historicos, e, nessa escala, deve ser com-
preendido.

2.3 Historicidade dos conceitos

Os conceitos historicos somente podem ser entendidos na sua histori-
cidade. Isto quer dizer que os conceitos criados para explicar certas realida-
des historicas tém o significado voltado para essas realidades, sendo equivo-
cado empregé-los indistintamente para toda e qualquer situacdo semelhante.
Dessa forma, os conceitos, quando tomados em sua acep¢do mais ampla, ndo
podem ser utilizados como modelos, mas apenas como indicadores de ex-
pectativas analiticas. Ajudam-nos e facilitam o trabalho a ser realizado no
processo de conhecimento, na indagacdo das fontes, e na compreensao de
realidades histéricas especificas.

Registre-se que é possivel distinguir os “conceitos”, na escala de com-
preensao, entre aqueles que sdo mais abrangentes e os que se referem a reali-
dades mais especificamente determinadas. Quando se atribui ao conceito uma
compreensdo mais ampla, aplicada a realidades histérico-sociais semelhan-
tes, este pode receber a denominacéo de “categoria”. Por exemplo, as catego-
rias trabalho, homem, continente, revolucao etc. Neste sentido, 0s conceitos
ou categorias sao abertos, sdo vetores a espera de concretizacfes, a serem
elaborados por meio de conhecimentos especificos, de acordo com os proce-
dimentos préprios da disciplina Histéria. No momento em que se atribui a
essas categorias as determinagdes historicas e suas especificidades, como tra-
balho assalariado, trabalho servil, trabalho escravo, por exemplo, ja estamos
lidando com conceitos que, por sua vez, poderao receber ainda mais especifi-
cacgdes, como trabalho servil na Germania, na Francnia, e assim por diante;
a revolugdo socialista, a revolucdo industrial etc. Ndo ha uma “democracia”
considerada em sua esséncia, mas democracias: na Grécia, no século XIX, a
democracia liberal, a socialista, a brasileira atual etc. Seriam, ent&o, os con-
ceitos propriamente ditos, considerados como representacdes de um objeto
ou fendbmeno historico, por meio de suas caracteristicas.
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2.4 Tempo (temporalidades histoéricas)

A dimensdo da temporalidade é considerada uma das categorias cen-
trais do conhecimento historico. Nao se trata de insistir nas defini¢bes dos
diversos significados de tempo, mas de levar o aluno a perceber as diversas
temporalidades no decorrer da Historia e a sua importancia nas formas de
organizac0es sociais e de conflitos. Sendo um produto cultural, forjado pelas
necessidades concretas das sociedades historicamente situadas, o tempo re-
presenta um conjunto complexo de vivéncias humanas. Por isso, a necessi-
dade de relativizar as diferentes concepcdes de tempo e as periodizacgdes pro-
postas e de situar 0s acontecimentos historicos nos seus respectivos tempos.

O conceito de tempo supde, também, que se estabelecam relagdes en-
tre: continuidade e ruptura, permanéncias e mudancas/transformacoes, su-
cessdo e simultaneidade, o antes-agora-depois. Por outro lado, é necessario
lembrar que o tempo histérico ndo tem uma dimensdo homogénea, mas com-
porta duragdes variadas, como tem sido largamente discutido na historiogra-
fia. Eis a importancia de se considerarem os diversificados ritmos do tempo
historico quando situados na duracdo dos fendmenos sociais e naturais. E
justamente a compreenséo dos fenémenos sociais na duracédo temporal que
permite o exercicio explicativo das periodizacfes. Estas sdo frutos de concep-
¢des de mundo, de metodologias e até mesmo de ideologias diferenciadas.

As consideracges sobre a rigueza e a complexidade do conceito de tem-
po sdo imprescindiveis para que sejam evitados 0s anacronismos, ndo tao
raros, nas explicacdes historicas. O anacronismo consiste em atribuir a deter-
minadas sociedades do passado nossos préprios sentimentos ou razdes, e,
assim, interpretar essas acdes ou aplicar critérios e conceitos que foram ela-
borados para uma determinada época, em circunstancias especificas, para
avaliar outras épocas com caracteristicas diferentes.
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2.4 Sujeitos historicos

Perceber a complexidade das rela¢Bes sociais, presentes no cotidiano
e na organizacdo social mais ampla, permite indagar qual o lugar que o
individuo ocupa na trama da Historia e como sdo construidas as identida-
des pessoais e as sociais, em dimensao temporal. Os sujeitos historicos, que
se configuram na inter-relacdo complexa, duradoura e contraditoria das
identidades sociais e pessoais, sdo 0s verdadeiros construtores da Historia.
Assim, é necessario acentuar que a trama da Histéria ndo é o resultado
apenas da acdo de figuras de destaque, consagradas pelos interesses expli-
cativos de grupos, mas consequiéncia das construg¢des conscientes ou in-
conscientes, paulatinas e imperceptiveis, de todos os agentes sociais, indivi-
duais ou coletivos.

Conceber a Historia como resultado da agdo de sujeitos historicos sig-
nifica ndo atribuir o desenrolar do processo como vontade de instituigdes,
tais como o estado, os paises, a escola etc, ou como resultante do jogo de
categorias de analise (ou conceitos): sistemas, capitalismo, socialismo etc. E
perceber também que a trama histérica nao se localiza nas a¢des individuais,
mas no embate das relagGes sociais no tempo.

2.5 Cultura

A ampliacdo do conceito de cultura, fruto da aproximacdo das disci-
plinas Historia e Antropologia, enriquece o @ambito das anélises, caminhan-
do, de forma positiva, para a abertura do campo cientifico da histdria cul-
tural. As representacgdes sociais concedem unidade a todas as manifestagdes
da vida, quer individual quer social. Cultura ndo é apenas o conjunto das
manifestagdes artisticas. E, também, constituida pelas formas de organiza-
¢do do trabalho, da casa, da familia, do cotidiano das pessoas, dos ritos,
religides, festas. Assim, o estudo das identidades sociais, no &mbito das re-
presentacfes culturais, adquire significado e importancia para a caracteri-
zacdo de grupos sociais e de povos.
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2.6 Memoria 2

Um compromisso fundamental da Histéria encontra-se na sua rela-
¢cdo com a memoria. O direito a memoria faz parte da cidadania cultural e
revela a necessidade de debates sobre o conceito de preservacédo das obras
humanas. A constituicdo do patrimdnio cultural e sua importancia para a
formacgdo de uma memdria social e nacional, sem exclus@es e discrimina-
¢Oes, € uma abordagem necesséria a ser realizada com os educandos, situ-
ando-os nos “lugares de memoria”, estabelecidos pela sociedade e pelos
poderes constituidos.

Introduzir, na sala de aula, o debate sobre o significado de festas e
monumentos comemorativos, de museus, arquivos e areas preservadas,
permite a compreensdo do papel da memdéria na vida da popula¢do, dos
vinculos que cada geracéo estabelece com outras geragdes, das raizes cultu-
rais e histdricas que caracterizam a sociedade humana. Retirar os alunos
da sala de aula e proporcionar-lhes o contato ativo e critico com as ruas,
pracas, edificios publicos e monumentos constitui excelente oportunidade
para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa de manuten-
cdo e de preservacdo da memoria.

2.7 Cidadania

O conjunto de preocupacdes que norteia 0 conhecimento histérico e
suas relacdes com o ensino, vivenciado na escola, leva ao aprimoramento de
atitudes e valores imprescindiveis ao exercicio pleno da cidadania, como:
exercicio do conhecimento auténomo e critico; valorizagdo de si mesmo como
sujeito responsavel pela construcédo da historia; respeito as diferencas cultu-
rais, étnicas, religiosas, politicas, evitando-se qualquer tipo de discrimina-
¢do; busca de solucdes possiveis para problemas detectados na comunida-
de, de forma individual e coletiva; atuacéo firme e consciente contra qualquer

2Ver PCNEMO9, p. 54.
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tipo de injustica e mentira social; valorizacdo do patriménio sociocultural,
préprio e de outros povos, incentivando o respeito a diversidade; valoriza-
¢do dos direitos conquistados pela cidadania plena, ai incluidos os corres-
pondentes deveres, seja dos individuos, dos grupos e dos povos, na busca da
consolidacdo da democracia.

3 A articulagdo dos conceitos estruturadores com as compe-
téncias especificas da Historia

Os conceitos estruturadores da Histéria, além de expressarem o arca-
bouco da pratica da tradicéo historiografica, sdo os pontos nucleares a partir
dos quais sdo definidas as competéncias especificas a serem conquistadas
por meio do ensino da Histdria. Por outro lado, a concepcao de um ensino/
aprendizagem criativo e que coloque o aluno no centro do processo supbe a
mobilizagdo de atividades adequadas.

Os quadros, a seguir, procuram organizar a articulacdo dos conceitos
estruturadores da Historia com as competéncias especificas que dela se espe-
ram. No primeiro quadro, sdo relembrados as competéncias esperadas para
as Ciéncias Humanas e os respectivos conceitos estruturadores, conforme
definidos nos PCN, de 1999, e nas explicagdes mais aprofundadas e enrique-
cidas do PCN+, de 2002. Esses documentos, aqui apenas lembrados, mere-
cem especial atencdo dos professores, pois conferem sentido as propostas
para as disciplinas da area de Ciéncias Humanas. No segundo quadro, sdo
relembradas as competéncias gerais da area, apontados os conceitos estrutu-
radores da Histdria, as competéncias decorrentes da pratica do conhecimen-
to histérico e as expectativas enquanto conhecimento. Além disso, sdo des-
critas as condi¢Bes necessarias para que as atividades didaticas corroborem
o0 exercicio do conhecimento histérico, produzido na e para a escola, pois se
trata de um processo de ensino-aprendizagem.
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Quadro 1. PCN1999 e PCN*2002

pria e a dos outros.

Compreender a sociedade, sua génese e transfor-
magdo e os multiplos fatores que nela intervém,
como produtos da a¢do humana. Perceber a si mes-
mo como agente social e 0S processos sociais
como orientadores da dindmica dos diferentes gru-
pos de individuos.

Entender os principios das tecnologias associadas
ao conhecimento do individuo, da sociedade e da
cultura, entre as quais as de planejamento, organi-
zacdo, gestdo, trabalho de equipe e associa-las aos
problemas que se propdem resolver.

RelagBes sociais

Cultura

Trabalho

Contextualizacdo sociocultural:

- Compreender o desenvolvimento da sociedade
como processo de ocupagdo de espagcos fisicos e
as relacdes da vida humana com a paisagem, em
seus desdobramentos politicos, culturais, econd-
micos e humanos.

Compreender a producéo e o papel histdrico das
instituicdes sociais, politicas e econdmicas, asso-
ciando-as as praticas dos diferentes grupos e ato-
res sociais, aos principios que regulam a convivén-
cia em sociedade, aos direitos e deveres da
cidadania, a justica e a distribuicdo dos beneficios
econémicos.

- Traduzir os conhecimentos sobre a pessoa, a Soci-

Relagdes sociais
Trabalho
Dominagao
Poder

Etica

Cultura

Identidade

Competéncias Gerais da Area de Conceitos Conceitos
Ciéncias Humanas estrutu,radores estrutu_ra(,io_res da
da area Historia

Representacdo e comunicagéo:
- Entender a importancia das tecnologias contem- Tempo

poraneas de comunicagéo e informagdo para pla- | |dentidade

nejamento, gestdo, organizacéo e fortalecimento Passado

do trabalho em equipe.

Duragéo
Investigacdo e compreenséo:
. . Mudanca-transforma-

- Compreender os elementos cognitivos, afetivos, so- ~

ciais e culturais que constituem a identidade pré- | Identidade §a0

Sociedade

Cultura

Identidade

Memoria

Cultura

Identidade

Memoria
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edade, a economia, as préaticas sociais e culturais
em condutas de indagacao, analise, problematiza-
¢ao e protagonismo diante de situagdes novas, pro-
blemas ou questbes da vida pessoal, social, politi-

ca, econdmica e cultural.

- Entender o impacto das tecnologias associadas as
Ciéncias Humanas sobre a vida pessoal, 0s pro-
cessos de producéo, o desenvolvimento do conhe-

cimento e a vida social.

- Aplicar as tecnologias das Ciéncias Humanas e
Sociais na escola, no trabalho e em outros contex-

tos relevantes para a vida.

Quadro 2. Proposta

Competéncias
Gerais da Area
de C. Humanas

Conceitos
estruturadores
da Histdria

Competéncias Especificas
da Historia

Elaboragéo e condu-
¢80 das atividades

Representacdo
€ comunicacao

Historia

Histéricidade
dos Conceitos

Para elaboracdo do conhecimento histdrico:

- dominar linguagem escrita, pictorica, foto-
gréfica, oral, eletronica etc.

- reconhecer a natureza especifica de cada
fonte.

- ter acesso e exercitar a compreensdo de
textos historiograficos.

- ser capaz de organizar a produgdo do co-
nhecimento.

Ter consciéncia de que 0s conceitos

histdricos:

- sdo representacdes gerais, organizadas
pelo pensamento, do real social.

- sdo indicadores de expectativas analiticas,
que auxiliam na indagacéo das fontes e
das realidades historicas.

- sdo dindmicos, modificando-se a partir do
exercicio da construgdo de representa-
coes.

Na organizacéo do
Curriculo, levar em conta:

- que as atividades sao pro-
cedimentos didaticos, re-
lacionados aos aspectos
metodolégicos;

- a importancia da pratica
pedagogica interdiscipli-
nar;

- que o docente é o0 media-
dor nos processos de co-
nhecimento construidos
pelo aluno;

- que as atividades devem
estar centradas na solu-
céo de problemas e na
reflexdo;

- a proposicéo de ativida-
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Investigacdo
e compreensado

Histéria

Tempo

Cultura

Cidadania

Memoria

Na concepcdo de Histdria compreender que:

- 0 objeto da Historia é as relagdes humanas
no tempo e no espaco.

- 0S processos histdricos sdo indeterminados.

- ha procedimentos metodoldgicos especificos
para a produgdo do conhecimento histdrico.

- & necessario praticar a interdisciplinaridade.

Na concepcéo de Tempo, perceber que:

- as formas de medir o tempo séo produtos
culturais resultantes de necessidades das
sociedades diversificadas.

- ha inimeras temporalidades historicas e as
periodiza¢Bes propostas sao criagdes sociais

- as dinamicas temporais supdem: continuida-
de-ruptura, permanéncias-mudangas, suces-
sdo-simultaneidade, antes-agora-depois.

- 0s ritmos e as duragdes do tempo s&o resul-
tantes de fendmenos sociais e de constru-
coes culturais;

- ndo se pode atribuir valores da sociedade
presente a situagdes histdricas diferentes.

Compreender que a Cultura é entendida como:
Conjunto de representagdes sociais que emer-
ge no cotidiano da vida social e se solidifica
nas diversas organizacdes e instituicdes da
sociedade.

Compreender que a Cidadania supde:
- aprimoramento de atitudes e valores.
- conhecimento auténomo e critico.

- Sujeito responsavel.

- respeito as diferencas.

- busca de solugdo para os problemas da co-
munidade.

- atitudes contra as injusticas.
- valorizag¢&o do patriménio cultural.

- consciéncia e defesa dos direitos e cumprimen-
to dos deveres.

des significativas e con-
textualizadas;

- a necessidade de mobili-
zar: andlise, conceitos e
competéncias;

- que a discussdo dos
conceitos e operacdes
solicitadas precisa estar
presente nos materiais
oferecidos aos alunos
(nas fontes, nos textos
historiograficos)

- é importante oferecer
materiais diversos e
diversificados, que possi-
bilitem interpretacdes
multiplas sobre a questdo
estudada;

- que é necessario evitar a
simples memorizagéo de
definicdes;

- 0 cuidado em relacionar
nas atividades competén-
cias gerais e especificas
com conceitos estrutura-
dores da Historia, de
forma explicita ou implici-
ta;

- a distincéo entre saber
académico e conhecimen-
to voltado para o desen-
volvimento de competén-
cias, habilidade e
conceitos, que é proprio
do ensino-aprendizagem
da escola.
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Contextualizacdo
sociocultural

Processo
histérico

Sujeito

histérico

Cidadania

Compreender que, para a analise dos proces-
s0s histdricos, € necessario:

- reconhecer, nas acoes e relacbes humanas:

uniformidades-rupturas, diferencas-semelhan-
cas; conflitos-solidariedades, igualdades-desi-
gualdades.

- buscar os sentidos das ages humanas que
parecem disformes e desconectadas.

- entender que 0S processos sociais resultam de
tomadas de posicéo frente a variadas possibi-
lidades de encaminhamento.

- compreender o passado como constru¢do cog-
nitiva que baseia-se em registros deixados (do-
cumentos, fontes).

- aceitar a possibilidades de varias interpreta-
coes.

- problematizar a vida social, o passado e o pre-
sente, na dimenséo individual e social.

- perceber que o fato histérico (micro) adquire
sentido quando relacionado aos processos his-
tdricos (dimenséo macro).

Compreender que a Histéria é construida pelos
sujeitos histéricos, ressaltando-se:

- 0 lugar do individuo.

- as identidades pessoais e sociais.

- que a historia se constréi no embate dos agen-
tes sociais, individuais e coletivos.

- que as instituicBes so criacdes das a¢des so-
ciais, no decorrer dos tempos, e ndo adquirem
vontade nem acdes proprias.
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4 A selecéo e organizagdo dos contetudos

E dever da escola, e direito dos alunos do ensino fundamental e mé-
dio, oferecer e trabalhar os conjuntos de conhecimentos socialmente elabo-
rados e considerados necessarios ao exercicio da cidadania. Ja € consenso
gue a escola ndo tem por finalidade apenas transmitir conhecimentos. No
entanto, as dificuldades acentuam-se quando se trata de explicitar o que
deve ser entendido como “necessarios”. Este termo refere-se ao que € co-
mum a todos os alunos brasileiros.

Passa a ser consenso também, entre os profissionais da Histéria, ain-
da que com menor intensidade, que os conteddos a serem trabalhados, em
gualguer dos niveis de ensino/pesquisa (basico, médio, superior, pos-gra-
duado), ndo sdo todo o conhecimento socialmente acumulado e criticamente
transmitido a respeito da “trajetdria da humanidade”. Forcosamente, de-
vem ser feitas escolhas e sele¢des. Por outro lado, em vista da diversidade
dos enfoques tedrico-metodoldgicos que foram se construindo, especialmente
nas ultimas décadas, ndo é possivel pensar em uma metodologia Unica para
a pesquisa e para a exposicdo dos resultados, nem mesmo para a pratica
pedagdgica do ensino de Historia.

4.1 A selecao dos conteudos

A necesséria selecdo dos contetdos faz parte de um conjunto forma-
do pela preocupacdo com o saber escolar, com as capacidades e com as
habilidades. Por isso, os conteldos ndo podem ser trabalhados indepen-
dentemente, pois ndo constituem um fim em si mesmos, como vem sendo
constantemente lembrado, “mas meios basicos para constituir competénci-
as cognitivas ou sociais, priorizando-as sobre as informagdes” (Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Art. 5°, 1). Sdo considerados
meios para a aquisi¢cdo de capacidades que auxiliem os alunos a produzir
bens culturais, sociais e econdmicos e deles usufruir. Neste sentido, os con-
tetdos ocupam papel central no processo de ensino e aprendizagem, sendo
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gue a sele¢do e a escolha devem estar em consonancia com as problemati-
cas sociais marcantes de cada momento historico. Ainda mais, eles sdo con-
cebidos ndo apenas como a organizacdo dos fenbmenos sociais historica-
mente situados na exposic¢do de fatos e de conceitos, mas abrangem, também,
os procedimentos, os valores, as normas e atitudes, seja em sala de aula,
seja no projeto pedagdgico da escola.

Este conjunto de especificidades explica a grande variedade de pro-
postas curriculares, desde as mais classicas até as mais recentes tentativas de
inovagdes, que despontam como promissoras possibilidades para melhorias
cada vez mais substantivas.

4.2 Diversidade na apresentacéo dos conteudos

O exemplo classico de organizagdo dos contelidos € o que se constitui a
partir das temporalidades. Preponderante ainda na maioria das escolas bra-
sileiras, o tempo, considerado em sua dimenséao cronolégica, continua sendo
a medida utilizada para explicar a “trajetdria da humanidade”. A periodiza-
¢ado que se impbs desde o século XIX — Histéria Antiga, Medieval, Moderna e
Contemporanea - esta presente em grande parte dos livros didaticos e do
curriculo das escolas. Retrocede-se as origens, estabelecendo-se trajetdrias
homogéneas do passado ao presente, em que a organiza¢cdo dos aconteci-
mentos é feita a partir da perspectiva da evolucéo. Por isso, 0 que caracteriza
a organizacao dos conteudos, nesse contexto, ¢ a linearidade e a sequienciali-
dade.

Mais recentemente, ha a tentativa de superacao da sequencialidade e
da linearidade em alguns curriculos, os quais tomam a chamada Histéria
integrada como fio condutor da sua organizacdo. Assim, América e Brasil
figuram junto a povos da pré-histdria, da Europa e da Asia, fazendo-se pre-
sente, por vezes, a Historia da Africa.

Ha propostas diferenciadas, em que os contetildos sdo organizados a
partir de temas selecionados ou eixos tematicos, esperando-se maior liberda-
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de e criatividade por parte dos professores. A organizacdo e a selecdo dos
conteudos, a partir de uma concepcdo ampliada de curriculo escolar, foram
elaboradas de forma mais sistematizada e aprofundada nas propostas dos
Parametros Curriculares Nacionais, para o Ensino Fundamental assim como
para o Ensino Médio. Em sua primeira versdo, PCNEM1999, ha uma referén-
cia ainda vaga sobre a conveniéncia de se trabalhar com temas:

“Dessa maneira, trabalhar com temas variados em épocas
diversas, de forma comparada e a partir de diferentes fon-
tes e linguagens, constitui uma escolha pedagdgica que pode
contribuir de forma significativa para que os educandos
desenvolvam competéncias e habilidades que lhes permi-
tam apreender as varias duragfes temporais nas quais 0s
diferentes sujeitos sociais desenvolvem suas acgdes...” (p. 53).

Nas Orientagdes Educacionais Complementares, PCN+ Ensino Médio
de 2002, a opcéo pela organizacdo programatica de assuntos, a partir de eixos
tematicos, é assumida na apresentacao geral para as Ciéncias Humanas e por
todas as disciplinas da area. “Esses eixos se dividem em temas e estes, em
subtemas que recortam conteldos programaticos, assuntos ou estudos de
caso, que podem sofrer acréscimo ou subtracdo” (p. 83). Sdo dados os seguin-
tes exemplos de eixos tematicos: (p. 83-86)

Eixo: Cidadania: diferencgas e desigualdades. Temas: 1. O cidadéo e o
Estado — 2. Cidadania e liberdade - 3. Cidadania e etnia — 4. Mapas, indices,
taxas. Cada tema é desdobrado em dois subtemas.

Eixo: Cultura e trabalho. Temas: 1. Tecnologias e fontes de energia — 2.
Relagbes de produgéo - 3. Transformagédo do tempo — 4. Mentalidades: o tra-
balho no tempo. Cada um dos temas é desdobrado em dois subtemas.

Eixo: Transporte e comunicacao no caminho da globalizacdo. Temas: 1.
Meios de transporte — 2. O poder da palavra — 3. Novos suportes para a pala-
vra— 4. A era daimagem. Seguem-se 0s respectivos subtemas.
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Eixo: Nagdes e nacionalismos. Temas: 1. O conceito de Estado — 2. A
formacéo dos Estados Nacionais — 3. Os discursos nacionalistas — 4. Conflitos
nacionalistas. Seguem-se 0s respectivos subtemas.

Nota-se, ainda, uma via intermediaria: mantém-se a opgéo pela exposi-
¢do cronoldgica dos eventos histéricos consagrados pela historiografia, mas
agora intercalada ou informada por exercicios e atividades, chamados estra-
tégicos, por meio dos quais os alunos sdo encaminhados a perceber todos 0s
meandros da construcdo do conhecimento historico, instados a se envolver
nas problematicas comuns ao presente e ao passado estudado e encorajados
aassumir atitudes que os levam a posicionar-se como cidadaos. Aproximam-
se, assim, as preocupacdes com a sequiencialidade dos conteudos e as finali-
dades da educac¢do na formacgdo de individuos conscientes e criticos, com
autonomia intelectual.

Outra construcgdo possivel, que por vezes se pratica, consiste em man-
ter, como fio organizador, a periodiza¢do consagrada como “pano de fundo”
para a elaboracdo de problematicas capazes de atingir os objetivos de tornar
significativa a aprendizagem da Historia. A estruturacdo tematica possibilita
discuss6es de ordem historiografica em diferentes periodos historicos, abre a
possibilidade de se considerar os momentos histéricos na dimensao da su-
cessdo, da simultaneidade, das contradi¢8es, das rupturas e das continuida-
des. A cronologia ndo é simplesmente linear, pois leva em consideragdo que
tempos histoéricos sdo passiveis de diversificados niveis e ritmos de duracao.

Muitas outras experiéncias de composicdo curricular poderiam ainda
ser elencadas. Basta lembrar que, em muitos casos, a organizacao dos conteu-
dos é assumida de forma responséavel pelos professores, tendo como referén-
cia suas experiéncias docentes, ou as orientacfes dos 6rgaos responsaveis
pelas politicas educacionais dos estados e dos municipios.
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4.3 Cuidados especiais

Seja qual for a proposta apresentada, hd cuidados especiais a serem
lembrados. O primeiro se refere ao envolvimento do aluno com o objeto de
estudo trabalhado. Na exposicédo factual e linear, que supde o aluno como
receptaculo de ensinamentos, além dos textos expositivos e detalhados, utili-
zam-se exercicios voltados especificamente para o teste de compreensao e de
fixacdo de conteudos. A preocupacdo com o desenvolvimento de competén-
cias e habilidades néo faz parte dos horizontes destas propostas pedagégi-
cas.

J& as propostas curriculares correntes, que concebem o curriculo e a
educacdo a partir de padrdes mais atualizados, constroem a trama expositiva
procurando envolver o aluno por meio da problematizacdo dos temas, de
sua abordagem, da relagdo necessaria com o mundo cultural do aluno. As
atividades constituem o cerne do trabalho pedagdgico apresentado, pensado
sempre do ponto de vista da construc¢do de um conhecimento escolar signifi-
cativo. A preocupacdo ndo é com a quantidade de contetdos a serem apre-
sentados ou com as “lacunas” de contetdo de Histéria a serem preenchidas,
de acordo com a lista de assuntos tradicionalmente utilizados na escola. O
gue esta em evidéncia é 0o modo de trabalhar historicamente os temas/assun-
tos/objetos em pauta, sejam eles organizados por meio de eixos tematicos
estruturadores ou por hierarquizacéo de assuntos ou objetos construidos pela
perspectiva do tempo cronolégico.

Em conclusdo, o que define a montagem de um curriculo escolar, em
conformidade com os principios estabelecidos pela LDBEN e pelas Diretri-
zes Curriculares para o Ensino Médio, é a sintonia com a concepgao de edu-
cacdo que embasa os principios. Assim, retorna-se as consideraces feitas no
inicio deste documento: a nova identidade atribuida ao Ensino Médio, defi-
nido como etapa conclusiva da educagdo bésica; prioridade ao desenvolvi-
mento de competéncias cognitivas, socioafetivas e psicomotoras; atengdo es-
pecial a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e aos conceitos
estruturadores; busca da articulacdo entre os conceitos estruturadores da
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area e as competéncias centrais que lhe sdo proéprias. A sele¢do dos con-
teudos, a luz dos principios acima enunciados, assim como as estratégias
didatico-pedagogicas, a0 mesmo tempo em que constituem a alma do pro-
cesso de ensino-aprendizagem, sdo de competéncia dos professores, em re-
flexdo constante na elaboracdo do projeto politico-pedagdgico das respecti-
vas escolas. E nesse exercicio de elaboracdo do saber escolar que se promove
a formacgdo continuada dos docentes. A finalidade dos Parametros Curri-
culares ndo é a de estabelecer uma espécie de “curriculo minimo” para o
Ensino Médio. O conjunto de consideracfes presentes neste documento tem
por finalidade explicitar a filosofia e os principios educacionais inspirado-
res dos dispositivos legais que passaram a nortear o sistema de ensino no
pais. S50 PARAMETROS que buscam auxiliar e orientar os docentes na
elaboracido dos CURRICULOS apropriados aos alunos das escolas em que
atuam. Assim, esses parametros sdo concebidos como indicativos daquelas
exigéncias consideradas imprescindiveis para que o professor e a escola ela-
borem os curriculos de Histdria que melhor se coadunem com a formacao
dos alunos de suas respectivas regides e escolas, que tém perfis e necessida-
des especificas.

Prof. Dr. Holiem Goncalves Bezerra
Universidade Federal de Goias - GO
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