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Apresentacao

No ambito das mudancas relativas ao Ensino Médio, a implantacéo
dos Parametros Curriculares Nacionais sugere mudancas significativas para
a organizacao da escola e orientacdo do trabalho pedagdgico.

No entanto, é necessario considerar que tal proposta ndo se concreti-
Zou com a sua implementacdo por ndo ter conseguido, nas diferentes instan-
cias do Ensino Médio, aprofundar anélise consistente que permitisse esclare-
cer e orientar as escolas, bem como, promover o estudo do documento e dis-
cutir as possibilidades didatico-pedagogicas, por ela apresentadas, junto ao
professor na execucdo da sua pratica docente.

O Ministério da Educacéo, exercendo sua fungdo de coordenacéo e ar-
ticulacé@o da politica nacional de educagdo, promove, por meio da Secretaria
de Educacdo Bésica, de outubro a dezembro de 2004, cinco seminérios regio-
nais e o Seminario Nacional, a fim de consolidar a organizacao curricular do
Ensino Médio.

Os seminarios contardo com a participacao de equipes técnicas das Se-
cretarias Estaduais de Educacao, professores e estudantes da rede publica de
ensino.

Esta publicacdo traz para discussao textos desenvolvidos por professo-
res universitarios atuantes na area de formacéo docente e pretende subsidiar
as discussdes que acontecerao nos seminarios regionais a respeito das Orien-
tacdes Curriculares do Ensino Médio.

FRANCISCO DAS CHAGAS FERNANDES
Secretario de Educacéo Basica



Subsidios para umareflexéao

sobre o0 Ensino Médio
Profa Dr2 Lucia Helena Lodi

A educagdo bésica tem por finalidade “desenvolver o educando, asse-
gurar-lhe a formacao indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-
Ihe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (Artigo 22,
LDB 9394/96). Esta ultima a ser desenvolvida de maneira precipua pelo En-
sino Médio, por estarem incluidos, entre os seus fins especificos, a cidadania
do educando e a preparacao béasica para o trabalho, a serem desenvolvidas
por um curriculo que destaque: a educagao tecnoldgica basica, a compreen-
sdo do significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de
transformacéo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instru-
mento de comunicagao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania.

O Parecer da Camara de Educacéo Bésica - N° 15/98 e a respectiva Re-
solucéo N° 3/98 - do Conselho Nacional de Educac¢do vém dar forma as dire-
trizes curriculares para o Ensino Médio. Fundamentam-se em principios
axiolégicos e pedagogicos e propdem-se a orientar os sistemas e instituicées
de ensino na construcdo dos projetos educacionais.

O Contexto do Ensino Médio

Essas diretrizes legais ndo foram suficientes para sustentar a reforma
do Ensino Médio. Em 1998, o MEC divulgou os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), com o objetivo de difundir os prin-
cipios da reforma do ensino em nivel médio. Decorridos sete anos, tal refor-
ma néo se efetivou, em razdo de fatores politicos, pedagdgicos e operacio-
nais.



No ambito politico, a instituicdo das diretrizes curriculares nacionais
para este nivel de ensino ocorreu sem uma discussdo mais amadurecida en-
tre os diferentes segmentos da comunidade educacional. Segundo os legisla-
dores e dirigentes da época, a garantia dessa nova concep¢ado de educagao so
se faria possivel se o pais adotasse uma educagdo baseada no desenvolvi-
mento de competéncias conceituais, atitudinais e procedimentais. Sem que
as discussdes alcangassem grau consistente de convergéncia tedrica e meto-
dolégica; essas novas orientagdes ndo foram internalizadas pelos educadores
e, portanto, ndo instituiram novas praticas pedagdgicas.

No ambito pedagdgico, a divergéncia conceitual nos meios especializa-
dos da nogdo de competéncia defendida em documentos oficiais e a insufici-
ente formacdo dos professores constituiram empecilhos para adog¢édo das no-
vas orientac@es, visto o desconhecimento tedérico, pelos profissionais da
educacao béasica, e mesmo por seus formadores, limitou a apropriacao desse
novo modelo.

As condicdes de ensino também contribuiram com esse quadro. A én-
fase dada a reforma curricular ndo resulta na melhoria destas, o que dificul-
tou, ou mesmo inviabilizou, a execucao de um projeto-pedagégico compati-
vel com as novas diretrizes.

No ambito social, a separacdo do Ensino Médio da educacao profissio-
nal teve como conseqliéncia a ampliacédo do tempo de formacéo para ingres-
so do jovem na vida produtiva. Isso, aliado as precérias condi¢des de oferta
desses cursos e as dificuldades financeiras de uma grande parcela da popula-
¢do, provocou, muitas vezes, a evasdo de um ou de ambos o0s cursos, apesar
do significativo crescimento das matriculas, nos ultimos anos nesse nivel de
ensino.

Entre as criticas mais recorrentes relacionadas as atuais diretrizes e aos
parametros curriculares destacam-se:

4 A idéia de que a reforma curricular € a solucéo de todos os proble-
mas educacionais;



4 O curriculo tratado como instrumento de controle da educagéo e
submisso aos principios do mercado;

4 O fato dos PCNEM e as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio
(DCNEM) possuirem discurso hibrido contemplando tendéncias pe-
dagogicas diversas, com vistas a assegurar legitimidade junto a dife-
rentes grupos sociais;

4 A énfase no discurso das competéncias fragmentadas em habilida-
des, como modelo de regulacdo e controle do processo educacional,
a fim de garantir metas e resultados;

4 A auséncia de referéncias mais precisas para organizar e orientar a
aquisicdo de competéncias e habilidades de acordo com a realidade
dos alunos e da escola.

O retrato sécioecondémico da juventude brasileira exige que a educagdo
média atenda a uma dupla necessidade: direito a uma formacédo humanistica
geral de qualidade e o acesso a conhecimentos humanisticos e especificos
gue viabilizem a continuidade dos estudos e 0 ingresso na vida produtiva.

O atual governo propde-se a instituir um forum curricular permanente
a respeito da educacdo média tendo em vista a reorganizacdo da escola e das
praticas pedagogicas, promovendo a qualidade do ensino e o fortalecimento
da identidade dos jovens e adultos.

Consolidando o curriculo a partir do aluno-sujeito

O Ensino Médio deve ser planejado em consonancia com as caracteris-
ticas sociais, culturais e cognitivas do sujeito, tendo como referencial desta
ultima etapa da Educacgdo Béasica: adolescentes, jovens e adultos. Cada um
desses tempos de vida tem a sua singularidade, como sintese do desenvolvi-
mento bioldgico e da experiéncia social. Se a construcdo do conhecimento
cientifico, tecnolégico e cultural é também um processo sécio-histdrico, o
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Ensino Médio pode configurar-se como um momento em que necessidades,
interesses, curiosidades e saberes diversos confrontam-se com os saberes sis-
tematizados, produzindo aprendizagens socialmente e subjetivamente sig-
nificativas. Num processo educativo centrado no sujeito, a educacao médio
deve abranger todas as dimensdes da vida, possibilitando o desenvolvimen-
to pleno das potencialidades do educando.

No atual estagio de construcdo do conhecimento pela humanidade, a
dicotomia entre conhecimento geral e especifico, entre ciéncia e técnica, ou
mesmo a Vvisdo de tecnologia como mera aplicagdo da ciéncia, devem ser su-
peradas, de tal forma que a escola incorpore a cultura técnica e a cultura geral
na formacé&o plena dos sujeitos e na producéo continua de conhecimentos.

As relacBes nas unidades escolares, por sua vez, expressam a contradi-
&0 entre o que a sociedade busca conservar e o que pretende mudar. E preci-
so estar atento a este movimento para se construir novas relacbes a serem
buscadas de forma coletiva.

O desafio consiste em efetivar, no Ensino Médio, a perspectiva inter-
disciplinar. E necessario que cada escola faca um retrato de si mesma, dos
sujeitos que a tornam viva e do meio social em que se insere, no sentido de
compreender sua prépria cultura e de identificar as dimensdes da realidade
motivadoras em favor de uma proposta curricular coerente com os interesses
e as necessidades de seus alunos e de sua comunidade.

A dimenséo local - sem nunca se esgotar em si mesma - pode ser im-
portante no planejamento educacional, integrado a um projeto social com-
prometido com a melhoria da qualidade de vida de toda a populacéo.

Projeto curricular interdisciplinar

Ao longo de anos, a organizacdo do trabalho escolar se estabelece em
disciplinas, cujo enfoque preserva a identidade, a autonomia e os objetivos
préprios de cada uma delas. Assentado na base ético-politica do projeto esco-
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lar e no principio da interdisciplinaridade, o curriculo, nas dimensdes epis-
temoldgica e metodoldgica, pode mobilizar intensamente os alunos, assim
como os diversos recursos didaticos disponiveis e/ou construidos coletiva-
mente. Pressupde-se, com isto, a possibilidade de se dinamizar o processo
de ensino-aprendizagem numa perspectiva dialética, em que o conhecimen-
to é compreendido e apreendido como construcao historico-social.

Tomando as areas de conhecimento presentes na educacao basica, ob-
serva-se gue os estudos na area de cédigos e linguagens visam a compreen-
sdo do significado das letras e das artes; desenvolver a capacidade de comu-
nicacdo, e 0 acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania. O eixo
curricular dessa area pode ter como referéncia a lingua em funcionamento
e a atuacao do sujeito nas relagdes intersubjetivas e coletivas.

Os estudos das ciéncias da natureza e da matematica devem destacar a
educacao tecnoldgica basica e a compreensao do significado da ciéncia. Um
eixo de organizacdo dessa area pode ser a complexidade e o equilibrio dinéa-
mico da vida no processo de desenvolvimento dos individuos e da socieda-
de.

A éarea de ciéncias humanas e sociais assenta-se na compreenséo do
processo histérico de transformacao da sociedade e da cultura, podendo ser
organizada em torno do eixo da cidadania e dos processos de socializacéo, na
perspectiva sécio-histérica.

Algumas abordagens metodoldgicas podem conferir ao curriculo uma
perspectiva de totalidade, respeitando-se as especificidades epistemoldgicas
das areas de conhecimento e das disciplinas. Como exemplo, parte-se da pre-
missa de que o conhecimento da sua realidade mais proxima pode motivar o
aluno a compreender as complexas relagdes existentes em nivel mais global.
Um projeto dessa natureza pode articular-se a cinco fundamentos da vida
societéaria: fisico-ambiental; sécio-historico, socio-cultural, sécio-politico e
econdmico-produtivo, sabendo-se ndo serem independentes entre si.

A formacéo bésica para o trabalho é defendida como necesséria para se
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compreender a tecnologia e a producdo, com o propdsito de preparar 0s
jovens para a realidade contemporanea.

A proposta pedagdégica do Ensino Médio deve ter como referéncia a
continuidade dos estudos, o exercicio da cidadania e o mundo do trabalho,
considerando-se: a) a formagéo de pesquisadores para o desenvolvimento de
novos conhecimentos, da ciéncia e do pais; b) os processos produtivos de
bens, servigos e conhecimentos tecnoldgicos com os quais o aluno se relacio-
na no seu quotidiano, bem como os processos com 0s quais se relacionara no
ambito do trabalho.

Portanto, sdo os enfoques necessarios a reorganizacao curricular:

4 Propiciar a reinterpretacdo e reorganizacdo dos PCNEM e das DC-
NEM, priorizando o aluno-sujeito, respeitando a diversidade cultu-
ral, privilegiando o didlogo e a construgéo coletiva do curriculo;

4 Rever a concepcado de avaliacdo predominante que coloca énfase no
resultado em detrimento do processo de ensino e aprendizagem, ou
seja, promover a avaliacdo qualitativa no lugar da quantitativa;

4 Criar condigdes para o desenvolvimento de parametros e diretrizes
curriculares locais, com a mediacdo das Secretarias de Educacéo e do
MEC, em consonancia com as diretrizes nacionais;

4 Tratar como politica sécio-cultural o tema relativo as orientagdes cur-
riculares nacionais;

4 Entender a importancia de trabalhar o desenvolvimento da capaci-
dade critica dos alunos em relacéo aos padrdes universais de conhe-
cimento escolar até hoje instituidos;

4 Trabalhar o conceito de competéncia enquanto conhecimento neces-
sario a compreensao e atuacdo critica quanto as questdes de ordem
ética, social e econbmica;

4 O movimento de reorganizacdo da escola deve estar sustentado no
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tripé: curriculo, formacao de professores e gestdo, a serem plena-
mente considerados;

4 Assegurar condicOes tedricas e materiais para a comunidade escolar
assumir papel significativo na elaboragao e execuc¢do do curriculo.

E fundamental que as discussées iniciadas tenham continuidade e apro-
fundamento no campo de atuacdo de cada sistema, com a organizacdo de
foruns locais que permitam a troca de conhecimentos e experiéncias a partir
da prépria realidade, para que os resultados sejam expressos nas reunifes
nacionais.

Profe Dr2 Lucia Helena Lodi
Diretora do Departamento de Politicas de Ensino
Meédio da Secretaria de Educacéao Basica/MEC
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